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RESUMO

Introducdo: O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € considerado uma deficiéncia
intelectual, os estudantes com TEA apresentam alteracGes qualitativas das interacBes sociais
reciprocas e na comunicagdo, um repertorio de interesse e atividades, restrito, estereotipado e
repetitivo (BRASIL, 2008). Esses fatores podem interferir no processo de alfabetizacéo, sendo
necessario intensificar a producédo de préaticas pedagdgicas que visem a inclusdo escolar desses
alunos. Objetivo: Analisar as estratégias pedagogicas implementadas com éxito pelos
professores em classes regulares de ensino, com alunos com Transtorno do Espectro Autista,
no processo de escolarizagdo. Método: Trata-se de revisao de escopo por meio da utilizacdo do
Guideline do Instituto Joana Briggs e de pesquisa no portal de periédicos CAPES e ERIC.
Foram selecionados estudos publicados no periodo de 2009 a 2020, sendo a busca realizada no
periodo de 1° a 20 de junho de 2021. Foram incluidas pesquisas publicadas na lingua inglesa e
portuguesa, totalizando uma amostra composta por seis estudos. Resultados e discussao:
Apesar da escassez de estudos desenvolvidos pelos praticantes do processo de escolarizagéo,
tem sido frequente pesquisas que buscam ouvir o que esses professores tém a dizer sobre suas
experiéncias de trabalho com criangas com TEA. Assim, tem sido possivel identificar varias
pistas que podem facilitar o trabalho docente. Dentre elas, destacamos o planejamento, tanto
individual quanto em grupo colaborativo, que pode proporcionar, aos professores, momentos
de formacéo e planejamentos sistematizados. Destacamos ainda, a importancia da construgédo
coletiva de planos personalizados, para uma intervencdo integrada, que envolvam,
minimamente, o professor regente, o professor de educacgdo especial e a familia. Entendemos
que a participacdo ou colaboracdo de outras criangas junto ao estudante com autismo no
desenvolvimento das atividades escolares € uma estratégia potente. O apoio para a crianga,
fazendo para ela, com ela e dando a ela oportunidade de fazer sozinha as atividades, se destaca
nesse processo. Consideracdes finais: Por mais instigante que possa ser 0 processo de ensino
para criangas com TEA, os desafios impostos pelas necessidades desses estudantes ndo podem
impedir a acdo pedagdgica do professor, uma vez que o numero de estudantes com autismo que
tem se matriculado na escola regular tem aumentado restando clara a necessidade de
investimentos em atividades que possam vir a tornar estes estudantes mais independentes e
envolvidos com seu processo educacional, tanto pelo professor quanto pelo sistema de ensino
como um todo.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Deficiéncia Intelectual. Inclusdo Escolar.
Politicas Publicas.



ABSTRACT

Introduction: Autism Spectrum Disorder (ASD) is considered an intellectual disability,
students with ASD present qualitative changes in reciprocal social interactions and
communication, a repertoire of interest and activities, restricted, stereotyped and repetitive
(BRASIL, 2008). These factors can interfere in the literacy process, making it necessary to
intensify the production of pedagogical practices aimed at the school inclusion of these students.
Objective: To analyze the pedagogical strategies successfully implemented by teachers in
regular teaching classes, with students with autism spectrum disorder, in the schooling process.
Method: This is a scope review using the Joana Briggs Institute Guideline and research on the
CAPES and ERIC journals portal. Studies published in the period from 2009 to 2020 were
selected, and the search was carried out from June 1 to 20, 2021. Studies published in English
and Portuguese were included, totaling a sample composed of six studies. Results and
discussion: Despite the scarcity of studies developed by practitioners of the schooling process,
research has been frequenting that seek to hear what these teachers have to say about their
experiences of working with children with ASD. Thus, it has been possible to identify several
clues that can facilitate the teaching work. Among them, we highlight planning, both
individually and in a collaborative group, which can provide teachers with training moments
and systematic planning. We also emphasize the importance of the collective construction of
personalized plans, for an integrated intervention, involving, at least, the regent teacher, the
special education teacher and the family. We understand that the participation or collaboration
of other children with the student with autism in the development of school activities is a
powerful strategy. Support for the child, doing it for her, with her and giving her the opportunity
to do the activities alone, stands out in this process. Final considerations: As exciting as the
teaching process for children with ASD may be, the challenges imposed by the needs of these
students cannot prevent the teacher's pedagogical action, since the number of students with
autism who have enrolled in regular schools The need for investments in activities that may
make these students more independent and involved with their educational process remains

clear, both by the teacher and by the education system as a whole.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Intellectual Disability. School inclusion. Public policy.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é considerado uma deficiéncia intelectual. Os
estudantes com TEA “[...] s@o aqueles que apresentam alteracfes qualitativas das interactes
sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertorio de interesse e atividades, restrito,
estereotipado e repetitivo [...]” (BRASIL, 2008, p. 15).

Para efeitos legais, a pessoa com Transtorno do Espectro Autista é aquela que apresenta as

seguintes caracteristicas:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interacdo
social, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo verbal e ndo verbal usada
para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; Il - padrdes restritivos
e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais
incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012, p. 1).
Observa-se que esses conceitos tentam expressar um pouco das caracteristicas que uma pessoa
com autismo pode apresentar, uma vez que cada ser humano € Unico, e os individuos com TEA
também o sdo, com suas singularidades e subjetividades. Entretanto, para fins legais, torna-se
necessaria essa caracterizacdo, pois, em alguns espacos, entre eles o da escola, 0 acesso a

politicas publicas inclusivas se da somente por meio de um diagnostico fundamentado.

Em relacdo a escolarizacdo de criancas com TEA, o Estado brasileiro tem buscado, por meio
de formulacéo de politicas publicas (BRASIL, 2008, 2012), garantir a acessibilidade delas no
ensino regular. Porém, observa-se que tais iniciativas ndo tém sido suficientes para subsidiar a
permanéncia adequada e o desenvolvimento de habilidades sociais e académicas desses
estudantes no ambiente escolar (PEREIRA, 2014).

No Brasil, os estudantes com autismo encontram inumeras barreiras para a escolarizacao, o que
dificulta a progressao e resulta em atraso e desnivelamento, perpetuando a ndo correspondéncia
entre a idade deles com a série/ciclo escolar. Acredita-se que esse fendmeno ocorra porque,
muitas vezes, o professor inclui essas criangas em atividades descontextualizadas e desprovidas
de objetivos académicos, uma vez que o professor tem dificuldade em propor estratégias
pedagogicas que favorecam a aprendizagem, sendo assim, dificilmente o estudante sera capaz
de evoluir nesse processo (AZEVEDO; DAMKE, 2017).
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A criangca com TEA aprende de maneira diferente dos demais, o que requer do professor a
necessidade de buscar formas diferenciadas para ensinar, por meio de adaptacgoes das atividades
ou recurso pedagdgico. Trata-se de um processo, muitas vezes, complexo, que requer
investimento por parte do professor e, também, pelo sistema de ensino. Diante da escassez de
conhecimento e de recursos perante as necessidades de alunos com autismo, esse profissional

pode acabar se sentindo desafiado e por vezes angustiado (SCHMIDT et al., 2016).

Diante da angustia do professor em relacdo ao processo de inclusdo, “[...] deixa-se o aluno
excluido, ndo sendo empregadas as mesmas praticas e estratégias usadas com os demais [...]”
(PASSOS, 2018, p. 59). Trata-se de uma atitude que ndo é incomum nos espacos escolares e
gue pode demonstrar que a inser¢do dos estudantes com TEA nas salas de aula ndo tem se

configurado, em muitos casos, como inclusao.

Por mais desafiador que possa ser 0 processo de ensino para criangas com TEA, essa questdo
precisa ser enfrentada pelos professores, uma vez que, cada vez mais, tem aumentado o niUmero
desses estudantes na escola regular. Portanto, o trabalho com pessoas com autismo tende a ser
cada vez mais frequente no ambiente escolar, o que exige um preparo da escola para o exercicio
da incluséo de alunos com esse tipo de deficiéncia.

O numero de pessoas com TEA vem aumentando significativamente nos Gltimos anos. Estima-
se que cerca de 1% da populacdo mundial (um a cada 68 individuos), apresente esse transtorno
(KLIN, 2006; NORTE, 2017; OPAS, 2021). Nos Estados Unidos a incidéncia € cerca de 1 em
cada 54 criancas, sendo que, nos ultimos dois anos, houve um aumento de 15% no numero de
criancas com autismo (MAENNER et al., 2020).

No Brasil, os dados do Censo Demografico de 2010 apontam que, 23,9% (45.606.048 pessoas)
da populacgdo possui algum tipo de deficiéncia, sendo que, destes, 2.611.536 sdo pessoas com
deficiéncia mental/intelectual (IBGE, 2010). Esses individuos geralmente apresentam piores
perspectivas de saude, niveis mais baixos de escolaridade, participacdo econdmica menor e

taxas de pobreza mais elevadas em comparagdo as pessoas sem deficiéncia (OMS, 2012).

Observa-se, portanto, no Brasil, um crescimento expressivo do contingente de pessoas com
deficiéncia intelectual. Um aumento, que também se apresenta no ambiente escolar, uma vez
gue o nimero de matriculas de alunos com TEA chegou a 1,3 milhdes em 2020, correspondendo
a um aumento de 34,7% em relacdo a 2016 (BRASIL, 2021).



16

Portanto, em virtude do aumento significativo de estudantes com TEA no ensino comum, torna-
se importante investimentos cada vez maiores para a inclusdo dessas pessoas na escola regular.
Fontil e Petrakos (2015) salientam que, o inicio da escolarizacdo € um dos momentos mais
dificeis para uma crianga com autismo e que 0s alunos que conseguem se adaptar positivamente
nos primeiros anos escolares tendem a ter uma melhor evolugéo académica e social nos anos
subsequentes. Sendo assim, é de extrema importancia a adogdo, pelas escolas, de a¢bes que
facilitem a vida escolar destas criancas.

Dentre as varias questdes relacionadas a inclusdo do estudante com TEA, destaca-se o trabalho
do professor. Esse profissional precisa estar capacitado e estar disposto a inserir, em sua pratica
pedagogica, diferentes metodologias de ensino, para promover a aprendizagem para todos 0s
alunos da classe (REDIG; MASCARO; DUTRA, 2017).

Souza (2017, p. 33) em estudo com criangas com autismo no estado do Espirito Santo afirma
que, “na escola ainda temos duvidas sobre a maneira como devemos trabalhar com esses alunos
a fim de que se apropriem do conhecimento historicamente elaborado pela sociedade [...]”.
Ainda é recente a obrigatoriedade da garantia do direito ao acesso a educacao para as pessoas
com deficiéncia, dentre elas, aquelas com TEA. Assim, torna-se importante estudos que “[...]
investiguem os desafios atuais na construcdo de praticas educativas dos professores e 0 processo

de escolarizacdo das criangas com autismo”.

Passos (2018, p. 59) traz uma reflexdo sobre a importancia do debate atual sobre inclusdo
escolar “[...]Jsobretudo em um momento social em que os direitos estdo sendo colocados em
xeque [...]”. Torna-se relevante o estudo e o compartilhamento de “[...] praticas e vivéncias dos
professores que trabalham com criangas com TEA ou que tém o desafio de construir préaticas
pedagogicas [...]” eficazes para o processo de aprendizagem dessas pessoas.

Na medida em que esse estudo pretende colaborar com informagdes que podem contribuir com
a aprendizagem de professores e pais/familias sobre escolarizagdo de criangas com Transtorno
do Espectro Autista, parece-nos importante investigar sobre estratégias pedagogicas
implementadas com éxito pelos professores para o ensino de crian¢as com autismo em processo
de alfabetizacdo. A abordagem dessa temaética se justifica pela sua importancia e pertinéncia, ja
gue se trata de um assunto bastante discutido em nivel tedrico, mas que ainda carece de
aprofundamento em relagéo a investigaces na perspectiva de analise das acbes pedagogicas

implementadas com éxito para esses alunos.
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Tendo em vista que, no Brasil, a inclusdo de estudantes com deficiéncia, especialmente aqueles
com TEA, tem ocorrido num ritmo considerado acelerado, torna-se importante compreender
esse processo. Sendo assim, essa pesquisa se propde a estudar sobre praticas pedagogicas
eficazes adotadas pela rede regular de ensino para o atendimento de criangcas com autismo,

matriculadas nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

1.1 JUSTIFICATIVA

Essa dissertacdo, apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo (PPG) em Politicas Publicas e
Desenvolvimento Local da Escola Superior de Ciéncias da Santa Casa de Misericérdia de
Vitoria (EMESCAM), esté alinhada a area de concentracdo de Politicas de Saude, Processos
Sociais e Desenvolvimento Local e insere-se na linha de pesquisa Servi¢o Social, Processos
Sociais e Sujeitos de Direito, que relne investigacdes sobre processos sociais relacionados a
“[...] luta para defesa e ampliagdo de direitos ¢ democracia” (CARRARO; SILVA; COSTA,
2020, p. 235). Nesse sentido, estuda as relagdes entre o Estado e a Sociedade, no que diz respeito
as politicas publicas que se materializam em direitos sociais por meio de servigos, programas,

projetos e beneficios.

Justifica-se pela relevancia dessa temética no contexto social, uma vez que pretende contribuir
ndo somente com informacdes que favorecam a pratica cotidiana dos professores nos espagos
escolares, mas também intenta colaborar para o aperfeicoamento das Politicas Publicas
Educacionais para as criangas com Transtorno do Espectro Autista. Entende-se que, a
implementacdo destas politicas é de extrema importancia, uma vez que néo estéo relacionadas
somente com o aprendizado cognitivo, mas também, auxiliam no tratamento destes individuos,

resultando numa melhor qualidade de vida para eles e para os familiares.

Considerando a importancia das intervencdes educacionais para a inclusdo das criangas com
autismo no ensino regular, parece-nos importante conhecer o que as producdes cientificas tém
revelado sobre o processo educacional individualizado desenvolvido nos espacos escolares, seja
pelo professor da educacao especial, seja pelo professor regente, tanto de forma isolada quanto

por meio de didlogos com outros profissionais.

Sou enfermeira e atuo na Atencdo Bésica do Municipio de Presidente Kennedy-ES, portanto, o

meu olhar para a pessoa com deficiéncia é permeado pelo viés da promocdo da saude.
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Entretanto, tenho um sobrinho que apresenta comportamentos que se aproximam daqueles que
podem caracterizar uma crianga com deficiéncia intelectual. A busca pela familia, em prol do
tratamento da sua condic¢do de saude, tem sido potencializada, ou ndo, pela forma como ele tem

sido acolhido nos espacgos escolares.

Essa caminhada, realizada pela familia, é sempre complexa e cheia de percalgos e me instigou
a refletir sobre a possibilidade de estudar sobre essa tematica. Aliada ao desejo da minha
orientadora de aprofundar os conhecimentos sobre a deficiéncia intelectual e sua relacdo com a
escolarizacdo de criangas com autismo, surgiu a necessidade de realizacdo de uma pesquisa
cientifica para a conclusdo do mestrado. Dai veio minha opc¢do em desenvolver esse trabalho.

Este estudo se faz necessario pelo fato de, at¢é o0 momento, 0 municipio em questdo, nao
contemplar, de acordo com informacdes obtidas na Secretaria de Educagdo, uma Politica
Publica para a Pessoa Com Deficiéncia (PCD). Sendo assim, de acordo com a Coordenacao da
Educacao Especial do municipio em questdo, o Plano Municipal de Ensino ndo contempla, de
forma especifica, esse publico-alvo. A rede municipal de ensino de Presidente Kennedy nédo
contempla, até entdo, o trabalho de professores para o Atendimento Educacional Especializado

(AEE), ficando esse papel a cargo dos cuidadores.

Tal situacdo demonstra a fragilidade desse sistema de ensino em relacdo a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais em classes comuns, o0 que pode contribuir
grandemente para a segregacdo dos estudantes com TEA, foco desse estudo. Se ndo houver
mudancas organizacionais, estruturais e culturais nos espagos escolares desse municipio,

dificilmente sera garantida uma educacdo de qualidade para essas pessoas.

Dessa forma, acredita-se que esse estudo ira contribuir com o municipio na medida que 0s
resultados poderd@o colaborar para fomentar reflexdes sobre a garantia dos direitos da Pessoa
Com Deficiéncia, em especial, o direito a educacdo. Para tanto, serdo necessarias, entre outras
medidas, a criacdo e implementacédo de politica publica na perspectiva da educagéo inclusiva e
atualizacdo do curriculo escolar para contemplar adaptacdes curriculares a fim de efetivar
préatica inclusivas. Espera-se que essa pesquisa possa potencializar reflexdes que resultem em
acles que contribuam para as necessarias melhorias no processo de ensino para pessoas com

necessidades especiais.



19

Portanto, esse estudo sera apresentado a gestdo municipal de ensino desse municipio e, se
possivel, as comunidades escolares. Pretende-se, dessa forma, fomentar mudangas na Politica

Publica de ensino, em especial, aquelas voltadas para a incluséo.

1.2 ESTRUTURA GERAL DO DOCUMENTO

Este trabalho foi estruturado seguindo modelo proposto pelo Colegiado do Programa de Pos-
Graduacgdo em Politicas Publicas e Desenvolvimento Local da EMESCAM e consistira nas
secdes primarias Introducdo, Objetivos, Metodologia, Capitulos Tedricos, Capitulo Original,
Consideracdes Finais, além dos elementos pos-textuais. Posteriormente, esses capitulos serdo
submetidos a revistas indexadas na area do Servico Social e da Educacéo, a fim de difundir o

conhecimento produzido e sistematizado nesta dissertacéo.

Este estudo; busca analisar producdes cientificas que discutem estratégias pedagdgicas eficazes
adotadas pela rede regular de ensino para o atendimento de criangas com autismo, matriculadas
nas séries iniciais do ensino fundamental. Inicialmente, realiza-se um levantamento
bibliografico sobre a politica publica para a educacdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva direcionada para as pessoas com deficiéncia intelectual, especificamente, com TEA.
Em seguida sdo apresentadas algumas aproximacdes realizadas com a defectologia defendida
por Vigotsky e discutidas por autores que dialogam com ele. Por fim, descreve-se sobre as
estratégias mapeadas nesse estudo, implementadas pelos professores da rede regular de ensino

com estudantes com autismo.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar as estratégias pedagogicas implementadas pelos professores em classes regulares de

ensino, para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no processo de escolarizacéo.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Evidenciar as implicacGes das estratégias pedagogicas implementadas pelos professores
na apropriagdo do conhecimento escolar por alunos com diagnostico de autismo,
matriculados nas séries iniciais de ensino regular;

e Descrever as principais dificuldades encontradas pelos professores para o

desenvolvimento da préatica pedagdgica com criangas com autismo.
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3 METODOLOGIA

3.2 DESENHO DO ESTUDO

Trata-se de Scoping Review, estudo de escopo ou revisdo de escopo, uma sintese sistematica
do conhecimento que permite mapear conceitos-chave, teorias, fontes de evidéncia e lacunas
nas pesquisas sobre determinado tépico. Esse estudo exploratorio € Gtil também para orientar a
pratica em uma determinada area de trabalho (COLQUHOUN et al., 2014; PETERS et al.,
2020).

A revisdo de escopo também pode subsidiar a tomada de decisdes clinicas e praticas, por meio
dela é possivel mapear o impacto de intervengdes realizadas sobre determinado fenémeno,
fornecendo entdo, uma base de dados completa para auxiliar na selecéo de ferramentas para uso
na préatica profissional (TRICCO et al., 2016).

Portanto, observa-se que o estudo de escopo apresenta um formato que possibilita o alcance dos
objetivos propostos nesta pesquisa, uma vez que se pretende identificar estratégias pedagogicas
que possam auxiliar a pratica cotidiana dos professores. Sera utilizado o Guideline do Instituto
Joana Briggs para orientar a conducéo dessa revisao, para tanto, serdo percorridas as seguintes
etapas: identificacdo da questdo de pesquisa; busca por estudos relevantes; selecdo de estudos;
extracdo dos dados; e agrupamento, resumo e apresentacdo dos resultados (PETERS et al.,
2020).

3.2 PERGUNTA DA REVISAO

Para esta revisdo delineou-se como questdo norteadora: “Quais estratégias pedagogicas tém
sido implementadas com éxito por professores no processo de escolarizagao de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em contextos regulares de Ensino?

Espera-se, com 0s resultados desse estudo, mapear 0 que acontece no cenario nacional e
internacional em relacdo a utilizacéo de préaticas exitosas para o ensino de criangas com autismo,
e contribuir para a producdo de conhecimentos que possam auxiliar o professor, que atua com

esse publico, na sua pratica curricular cotidiana.
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A pergunta de pesquisa foi elaborada por meio da utilizacéo da estratégia, Populacéo, Conceito
e Contexto (PETERS et al., 2020), pratica comum em revisdes de escopo. Portanto, foram
definidos: Populacéo - Estudantes autistas em processo de alfabetizacdo; Conceito - Estratégias
pedagdgicas; Contexto - O processo de alfabetizagdo nas classes regulares de ensino. A
pergunta de pesquisa bem construida permite a definicdo correta de quais evidéncias s&o
necessarias para responder aos objetivos do estudo, maximiza a recuperacdo de evidéncias em
bancos de dados e concentra 0 escopo da pesquisa de literatura, reduzindo pesquisas

desnecessarias.

3.3 CRITERIOS DE ELEGIBILIDADE

Os critérios de elegibilidade foram definidos usando a estratégia PCC - Populacdo, Conceito e
Contexto -, dessa forma, serdo incluidos nesta pesquisa: a) Estudos desenvolvidos com criangas
com autismo matriculadas no primeiro ciclo (1° ao 3° ano) do ensino fundamental de escolas
regulares, em processo de alfabetizacdo; b) Trabalhos que apresentam a implementacdo de
estratégias ou técnicas de ensino que, segundo os autores, influenciaram a aprendizagem dessas
criangas; ¢) Estudos priméarios quantitativos e qualitativos; d) Pesquisas publicadas na lingua
portuguesa, inglesa e espanhola; €) Estudos publicados no periodo de 2009 a 2020, uma vez
que sdo escassos 0s estudos que contemplem a implementacdo de estratégias de ensino para a
alfabetizacdo de criancas com autismo; f) Artigos, teses e dissertacGes disponibilizadas para

acesso gratuito.

Foram incluidos também, nessa revisdo, os estudos de Souza (2012, 2017), desenvolvidos com
criancas com autismo, matriculados em escolas regulares do Espirito Santo. A chave de busca
ndo localizou esses trabalhos, porém, ao nos depararmos com essas investigaces durante o
processo de selecdo de pesquisas para aprimorarmos nosso conhecimento sobre essa tematica,
observamos a relevancia deles, para nossa analise. Arksey e O’Malley (2005) destacam que
outros critérios de inclusdo poderdo ser acrescentados post hoc, com base na crescente

familiaridade com os textos analisados.

Foram excluidos, dessa dissertacdo, estudos desenvolvidos com criangcas com TEA que
apresentem outra condigdo de satde considerada como deficiéncia intelectual, uma vez que
pretendia-se investigar o processo de aprendizagem de estudantes com autismo que néo

envolvesse outras comorbidades.
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3.4 FONTES DE INFORMACAO

Para identificar documentos potencialmente relevantes, foram pesquisados estudos
disponibilizados no portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e no portal Education Resources Information Center (ERIC). Tratam-se de duas

bibliotecas virtuais que disponibilizam producdo cientifica internacional na area da educacao.

3.5 ESTRATEGIA DE BUSCA

Para a estratégia de busca foram identificados descritores e palavras-chave levando em
consideracdo a populacdo, o contexto e o conceito utilizado na construcdo da pergunta de

pesquisa. Esses termos foram combinados conforme apontado no Quadro 1.

uadro 1 - Elementos da estratégia PCC, descritores e palavras-chave selecionados para a revisao de escopo
Elementos Descritores e seus sindbnimos
Populagéo (Crianga AND “Transtorno Autistico” OR Autismo OR “Autismo Infantil” OR
Criancas autistas | “Transtorno do Espectro Autista” OR “Transtorno de Espectro Autista” OR
“Transtorno do Espectro do Autismo”)

Contexto (Alfabetizacdo OR Alfabetismo)

Alfabetizacdo
Conceito (Estratégias AND Ensino OR Pedagogia OR Material* de Ensino OR “Inclusio
Estratégias Escolar” OR “Educacdo Especial” AND “Ensino Fundamental” NOT “Ensino

pedagdgicas Médio” OR “Ensino Bésico” OR “Escola Regular”)
Fonte: as autoras.

Em virtude de diferencas entre as duas fontes de informacdes, foi necessario elaborar uma chave
de busca para cada uma delas, uma vez que para pesquisas no portal ERIC € necessario a

utilizacdo de termos na lingua inglesa, conforme apresentado no quadro 2.

Quadro 2 — Estratégia de busca utilizada no banco de teses e dissertacbes da CAPES e no Portal ERIC, 2021
Base de dados Termos

Portal CAPES | (Crianga AND “Transtorno Autistico” OR Autismo OR “Autismo Infantil” OR
“Transtorno do Espectro Autista” OR “Transtorno de Espectro Autista” OR
“Transtorno do Espectro do Autismo”) AND (Alfabetizagdo OR Alfabetismo) AND
(Estratégias AND Ensino OR Pedagogia OR Material* de Ensino OR “Inclusdo
Escolar” OR “Educagdo Especial” AND “Ensino Fundamental” NOT “Ensino Médio”
OR “Ensino Basico” OR “Escola Regular”)

Portal ERIC | Child AND “Autistic Disorder” AND Education AND (“Teaching Methods” OR
Pedagogy)

Fonte: as autoras.
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3.6 IDENTIFICACAO DOS ESTUDOS RELEVANTES

Os critérios de selecdo dos artigos, dissertacdes e teses foram estabelecidos previamente de
acordo com os critérios de inclusdo e com as chaves de busca. Pares de revisores realizaram, de
forma independente, a identificacdo dos trabalhos, a anélise dos titulos e resumos e a leitura dos
textos completos, sendo que, as discrepancias surgidas durante esse processo foram resolvidas
por meio de consenso. Os estudos considerados inelegiveis foram excluidos, sendo apontada a
razao primaria da exclusdo e a mesma registrada para composic¢do do fluxo de selecdo dos
artigos (APENDICE B).

3.7 EXTRACAO DOS DADOS

Foi elaborado, um formulario padronizado de extracio de dados (APENDICE A), desenvolvido
com base nas recomendacdes para revisdes sistematicas (COCHRANE, 2016; TRICCO et al.,
2018; PETERS et al., 2020) e de acordo com 0s objetivos de estudo. Foram extraidas as
seguintes informacdes: nome do primeiro autor, ano de publicacdo, local de desenvolvimento
da intervencao educativa, detalhamento da estratégia ou método implementado, objetivos de
ensino e resultados alcangados. A extracdo de dados foi realizada por pares de revisores de

forma independente, sendo as discrepancias resolvidas por meio de consenso.

3.8 PROTOCOLO DE PESQUISA

Esse protocolo de estudo foi desenvolvido pela pesquisadora principal, sendo analisado por dois
doutores, um da area de educacdo inclusiva e outro da area da saude, em um processo de
qualificacdo. Observou-se as recomendacdes do Instituto Joanna Briggs (JBI) no planejamento
e desenvolvimento dessa pesquisa, embora o protocolo final ndo tenha sido registrado no banco
de dados do JBI.

3.9 ANALISE DOS DADOS
Para a conducgdo de uma revisdo de escopo ndo é necessario avaliar a qualidade metodologica

dos relatorios incluidos, uma vez que esse tipo de revisao objetiva mapear informac6es ao invés

de realizar anélises ou sinteses tematicas (PETERS et al., 2020). Sendo assim, nesse estudo, a
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extracdo dos dados identificou, caracterizou, classificou, resumiu e descreveu as estratégias

pedagogicas e suas contribuicdes para o desenvolvimento académico de criangas com autismo.

3.10 APRESENTACAO DO RELATORIO DE PESQUISA

No planejamento do estudo foram observadas as recomendagdes do Instituto Joanna
Briggs (JBI), bem como no decorrer da elaboracdo desse protocolo. Durante a elaboragéo do
relatorio de pesquisa, buscando melhorar a qualidade do relato dessa revisdo, observou-se 0
checklist que contém os Principais Itens para Relatar Revisfes Sistematicas e Metanalises
(PRISMA-ScR), sendo este uma extensdo para Reviséo de Escopo.

Trata-se de uma recomendacdo composta por uma lista de verificacdo que contém 20
itens essenciais e 2 itens opcionais. Quadros serdo utilizados para apresentar as caracteristicas
das publicagdes incluidas na amostra, bem como os principais resultados classificados por tipos
de estratégias pedagdgicas, principais resultados e possiveis lacunas das pesquisas. Um
fluxograma adaptado do fluxograma PRISMA (2009) apresenta o processo de decisdo da
revisao, indicando os resultados da pesquisa, remocéo de artigos duplicados, selecao do estudo
e recuperacdo completa de documentos (TRICCO et al., 2018).

Na busca pelo retorno social do conhecimento produzido e sistematizado neste estudo,
pretende-se compartilhar os resultados da pesquisa com os grupos organizados de comunidades
que apoiam familias de criangas com autismo e com Secretarias de Educacdo, especialmente a
do municipio de Presidente Kennedy-ES, com a perspectiva de popularizar o conhecimento

produzido.



26

4 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA PESSOAS COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA

Politicas publicas sdo programas, a¢des e decisdes tomadas pelos governos com a participacao,
ou ndo, da sociedade para assegurar o direito de cidadania de grupos ou determinado segmento
social, ou seja, correspondem a luta e efetivacdo dos direitos previstos na Constituicdo. Elas
também configuram as escolhas e atua¢do dos governos com o objetivo de produzir resultados
numa area especifica, como a protecdo social das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2018).

O direito das pessoas com deficiéncia a educagdo e inclusdo social estd garantido na
Constituicdo Federal de 1988 em seus artigos 205 e 206, que expressam a educacdo como
direito de todos os cidaddos brasileiros. Aydos (2017) afirma que a partir dessa Constituicdo

houve um aumento na legislacdo destinada a garantir os direitos para pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, as politicas publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia contemplam
legislacBes diversas, dentre elas, destaca-se a Lei n® 7.853/1989, que estabelece as normas
gerais de pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia. Temos
ainda, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA - Lei n° 8.069/1990), que prevé o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia.

Ainda na década de 1990, a educacdo inclusiva ganha notoriedade durante a Conferéncia
Mundial sobre Educagédo para Todos, que resultou na assinatura da Declaracdo de Jomtien.
Como consequéncia, houve a construcdo de planos de acOes para atender as necessidades
basicas de aprendizagem, incluindo ai, o das pessoas com deficiéncia (MATOS;
TIRANDENTES; MENEZES, 2020).

Em 1994, o Brasil participa da Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial na cidade de
Salamanca, Espanha. O evento tratou da questdo da inclusdo das pessoas com deficiéncia nos
estabelecimentos de ensino regular e da importdncia da implantacdo de instituicdes
educacionais que contemplem a diferengca humana (MATOS; TIRADENTES; MENEZES,
2020).

De acordo com a Declaracdo de Salamanca, as escolas inclusivas “[...] devem acomodar todas

as criancas independente de suas condicOes fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas ou
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outras [...]” incluindo assim, todas as minorias, ou seja, todos 0s grupos em desvantagem e
marginalizados (BRASIL, 1994, p. 41). Essa declaracdo reafirma também o compromisso com
a Educacéo para Todos, além de reconhecer a necessidade urgente de educacéo para as pessoas

com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino (BRASIL, 1994).

Observa-se, portanto, a importancia dessa conferéncia para as reflexdes sobre a educacéo
inclusiva. Uma educacdo a ser ofertada para todos, incluindo as pessoas com necessidades
diferenciadas no ensino comum, sejam elas, pessoas com deficiéncia ou ndo. Fica explicito
entdo, a compreensdo de que as escolas regulares precisam se adequar as necessidades dos

alunos e ndo o contrario.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN - Lei n° 9.394) buscou
assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades. Em seu artigo 37 é possivel observar, claramente, a garantia de inclusdo de

alunos com deficiéncias por meio de oportunidades educacionais apropriadas.

N&o menos importante foi a Convencgédo Interamericana para eliminacgdo de todas as formas de
discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia, denominada Convencdo de
Guatemala, na qual se definiu que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos que as
demais pessoas. O Brasil aprovou o texto dessa convencao para ser executado em nosso pais
por meio do decreto n° 3.956/2001.

Em 2001, temos também as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacgéo Bésica,
gue determinam que o sistema de ensino deve matricular todo tipo de alunos, inclusive os com
necessidades educacionais especiais, oferecendo a todos uma educacéo de qualidade (BRASIL,
2001).

No percurso de construcdo do arcabouco legal que ampara os direitos da pessoa com
deficiéncia, desdobramentos legislativos se seguiram, até que, em 2008, surge a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI). Esse
ordenamento delimita o publico-alvo da educacdo especial e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para estudantes com deficiéncia em escolas regulares (BRASIL, 2008).
Ainda que a adocdo de préticas inclusivas para criancas com TEA seja um desafio no Brasil,

esse amparo legal foi muito importante para avangar nesse processo.
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A Lei n® 12.764/2012, também conhecida como Lei Berenice Piana, devido a sua coautora ser
mée de uma pessoa com autismo, apresenta o entendimento do TEA como uma deficiéncia
persistente e significativa de comunicacéo e interacdo social, padrdes restritivos e repetitivos
de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou
verbais estereotipados. Situagfes manifestadas por meio de falta ou dificuldade de comunicagéo
verbal e ndo verbal; dificuldade em desenvolver e manter relagdes com outras pessoas com 0
mesmo nivel de desenvolvimento; comportamentos sensoriais incomuns; apego a rotinas e

padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

Essa Lei também destaca os direitos das pessoas com autismo:

| - avida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - a protecéo contra qualquer forma de abuso e exploragéo;

I11 - 0 acesso a agdes e servigos de salide, com vistas a atencao integral
as suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que ndo definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informag0es que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - 0 acesso:

a) & educagdo e ao ensino profissionalizante;

b) & moradia, inclusive a residéncia protegida;

c) ao mercado de trabalho;

d) & previdéncia social e & assisténcia social (BRASIL, 2012, p. 2)|

Em 2015 tem-se mais um avango em relacdo a legislacdo para garantia de direitos as pessoas
com deficiéncia, é outorgada a Lei n® 13.146, que objetiva assegurar e promover, em condi¢des
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades para as pessoas com deficiéncia, visando

sua inclusdo social e cidadania.

Em relacdo as questdes conceituais, a complexidade e multidimensionalidade do conceito de
deficiéncia e as suas fronteiras nem sempre faceis de ater com precisdo, constituem um dos
motivos para se ter diferentes definicdes e abordagens tedrico-metodologicas. Assim, em
termos conceituais e juridicos, a defini¢do de “deficiéncia”, ou de “pessoa com deficiéncia”,
nunca é exato, e pode ser descrita de sociedade para sociedade, inclusive setorialmente, dentro
de cada pais (NOGUEIRA, 2019).
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Nesse estudo, observamos o conceito apresentado pela Organizacdo Mundial da Satde (2012),
que reitera que a deficiéncia ndo € um atributo da pessoa, é o resultado da interacdo da pessoa
com as diversas barreiras que podem obstruir sua participacdo plena na sociedade em igualdade

de condi¢des com as demais pessoas.

Mesmo sendo um direito de todos, existem muitas barreiras na sociedade que limitam ou
impedem a inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia. Quando eliminarmos essas
barreiras, possivelmente encontraremos uma sociedade mais inclusiva, e as pessoas com
deficiéncia poderdo ter mais independéncia e autonomia para viverem suas vidas com

dignidade, conforme preveem as legislagfes (AYDOS, 2017).

Para atender as necessidades do individuo com autismo, a maior parte das familias necessitam
de politicas publicas efetivas e eficientes, que sirvam de ferramentas para a realizacdo do
exercicio da cidadania. E dever do Estado proporcionar condi¢des de uma vida digna a todos
os cidadaos, especialmente para aqueles que precisam mais em virtude de desigualdades sociais,
incluindo ai, os individuos com deficiéncia, que até pouco tempo eram invisiveis para a
sociedade e para o Poder Publico (COSTA; FERNANDES, 2018).

Frente ao exposto, observa-se que a legislacéo brasileira contempla, de forma ampla, o direito
das pessoas com deficiéncia, atraves de mecanismos que garantem a educacdo para todos,
independentemente de suas caracteristicas pessoais. Porém, a implementacédo de uma educacéo
inclusiva de qualidade é um processo complexo e desafiador, que requer o compromisso de
todos os envolvidos. As politicas publicas que amparam os estudantes com TEA tém se
concretizado por meio de arduas lutas permanentes em busca do alcance pelos estudantes, de

espacos escolares sem limitacdes de direitos.
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5VIGOTSKY E A EDUCACAO ESPECIAL

Partimos do pensamento de que a teoria vigotskiana € potente para fundamentar pesquisas
relacionadas com a deficiéncia quando se pensa nas formas singulares de aprendizagem das
criangas. Esse autor investigou sobre a defectologia, que é o estudo das pessoas com deficiéncia,
buscando compreender as necessidades e possibilidades de aprendizagem desses individuos
(VIGOTSKY, 2011, 2012).

Essa interacdo social no espaco escolar promove a aprendizagem das criangas com deficiéncia.
Em sala de aula, o fazer pedag6gico, numa perspectiva vigotskiana, se da por meio da mediacao,
onde o professor “[...] passa a ser visto como mediador dos saberes existentes culturalmente,
assumindo sua fungdo no entrelacar do processo de transformacédo das relacdes sociais [...]”
(SILVA; CRISTOFOLETI, 2020, p. 3).

Para Vigotsky (2011), sdo necessarios novos modos de fazer e de pensar a préatica pedagogica,
a fim de proporcionar, para a crianga com deficiéncia, caminhos alternativos que possam

potencializar seu desenvolvimento:

[...] Exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no desenvolvimento
e rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos
alternativos de adaptacdo, indiretos, os quais substituem ou superpdem funcGes que
buscam compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma
nova ordem (VIGOSTSKI, 2011, p. 869).

Gobes (2002), ao refletir sobre as contribui¢cbes da perspectiva histérico-cultural para os
processos de aprendizagem da pessoa com deficiéncia, defende que a poténcia da educacao
especial esta na capacidade de promover experiéncias que, por caminhos diferentes, busquem

atingir as mesmas metas gerais, 0 que é indispensavel para o desenvolvimento da crianca.

Aprender exige muito esforgco, tanto do aluno como do professor, pois as escolas séo
estruturadas e organizadas para atender a um sistema que tenta o tempo todo igualar e
estabelecer padrbes de aprendizagem, num ritmo que produza os mesmos resultados para
“todos”. Trata-se de um ensino planejado para estabelecer o espago, o tempo e o modo de
conceber o que venha a ser a educacéo, a disciplina e o aprender (RAAD, 2016).

Para tanto, todos irdo iniciar com a mesma idade a vida escolar e seguirdo de forma linear,

cumprindo ritos desde a educacgdo infantil até o ensino superior, quando, teoricamente, se
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tornardo produtivos. Com conteudo predefinido para cada ano ou fase escolar, ndo se
considerando os interesses dos estudantes. Tudo € planejado e controlado para que se alcance
determinados objetivos (RAAD, 2016).

Para Camilo (2020), a Teoria Cognitiva de Vigotsky, mesmo sendo mais bem difundida na
década de 20, é atual e pertinente para as discussdes sobre educacdo inclusiva. Para Vigotsky,
a escola é muito importante para as criangas, pois I elas interagem socialmente e aprendem
umas com as outras. Nesse processo é importante o conhecimento prévio que a crianca traz
consigo antes de entrar no sistema educacional. Sendo um equivoco pensar a educacgdo

deslocada da vida cotidiana.

Junior e Santos (2018), se aproximando do pensamento de Vigotsky, apontam que 0 homem é
antes de tudo um ser social e s6 depois é que se individualiza. O individuo ndo é um ser passivo
que somente absorve o que Ihe é ensinado. E, antes de tudo, um ser que, de forma ativa, se

relaciona com o mundo e se reconstroi nele.

Para Brand&o, Marinho e Oliveira (2019), por meio de suas pesquisas, Vigotsky constatou que
0 ensino, no espaco escolar, € um meio no qual as pessoas sdo preparadas para conviver em
sociedade. Sendo assim, a inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola regular proporciona
oportunidades de aprendizagem académica e social. Todos sdo capazes de aprender, no seu

tempo e a sua maneira.

Basniak et al. (2020) discorrem sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), um dos
conceitos defendidos por Vigotsky. A ZDP tem como conceito basico, e fundamental, o
desenvolvimento humano, e atua com base na divisdo entre o real e o potencial. Sendo assim,
a crianga tem a possibilidade de realizar as atividades sem apoio das pessoas, de forma
independente ou, em outras situagdes, ira necessitar de apoio para realizar (algumas) tarefas. A
ZDP é o intervalo entre os niveis real e potencial durante o percurso de aprendizagem da

crianca.

O percurso da Zona do Desenvolvimento Proximal, de acordo com o pensamento de Vigotsky,
aponta que a crianga possui uma evolucao real, onde algumas atividades ela consegue realizar

sozinha. Por outro lado, existe um desenvolvimento potencial, onde outras tarefas elas
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necessitam da ajuda de um adulto para realizar. Porém, é importante compreender que aquilo
que ela consegue fazer com ajuda num dado momento, ela certamente sera capaz de fazer
sozinha mais tarde (SOUZA, 2012).

Em suas pesquisas, Vygotsky reforca que a aprendizagem é uma questdo social e precisa ser
mediada e, para uma crianga com necessidades especiais, ela precisa ter um contato maior para
ter o pleno desenvolvimento. E, principalmente, deve primar pela qualidade que essa interacéo
sera realizada na escola, na familia, ou em outro espaco social, onde ela esta inserida, pois esse
processo serda o que formard seu pensamento e linguagem (BRANDAO; MARINHO;
OLIVEIRA, 2019; GOMES; OLIVEIRA, 2020).

Com base nos postulados defendidos por Vygotsky, a deficiéncia, por si s6, ndo pode
determinar o destino da crianca, mas sim o trabalho a ser desenvolvido com ela. A educacéo
assume grande relevancia na evolucdo da crianca com deficiéncia, uma vez que pode
proporcionar oportunidades de desenvolvimento académico e social. Para tanto, € necessaria
uma melhor compreensao sobre as possibilidades de troca de experiéncias com esses alunos no

espaco escolar e sobre a importancia delas para a vida da crianga (SANTOS; BATISTA, 2016).



6 RESULTADOS

O fluxograma abaixo apresenta o processo de selecao dos artigos escolhidos para
comporem a analise e discussdo do presente estudo. Os artigos, antes da sele¢céo
final, passaram pelo processo de identificacdo nas bases de dados selecionadas para
pesquisa, selecao, elegibilidade e inclusdo, estas trés etapas tiveram como norte a
pergunta de pesquisa delimitada no inicio deste estudo, bem como os critérios de
elegibilidade apresentados anteriormente na metodologia desta dissertacdo. Vale
ressaltar que, apds a confeccdo do fluxograma e do quadro sindptico, na coleta para

compor a discussao, foram identificados outros artigos, 0s quais optou-se por néo

incluir como resultados.

Figura 1 - Fluxograma do processo de busca e selecdo dos artigos
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Fonte: Elaborado pela autora por meio de adaptacdo do Fluxograma PRISMA (2015).




34

A seguir sdo apresentados, no Quadro 3, os 6 artigos selecionados para compor o

resultado do presente estudo. Neste sdo descritos os autores, ano, tipo de estudo

local e objetivos.

Quadro 3- Caracterizacdo dos estudos quanto a autoria, data de publicacéo, tipo do estudo e objetivos

Autor, ano Tipo de estudo Objetivo
Souza et al. Um estudo de Analisar como ocorre o desenvolvimento da leitura
2012 caso do tipo e da escrita da criangca com autismo no ensino
etnogréafico comum
Ferrara; Flammia, | estudo de revisdo | Identificar estratégias de intervencdo educativa
2014 capazes de potencializar a aprendizagem de
estudantes com autismo
Capellini; Pesquisa Investigar e descrever o processo de alfabetizacdo
Shibukawa; qualitativa por de um aluno com TEA inserido em uma classe
Rinaldo, 2016 meio de comum do ensino regular
observagdo e
entrevista
Souza et al. Pesquisa-acéo Investigar o movimento de construgdo de caminhos
2017 alternativos na prética pedagdgica desenvolvida
com criangas com autismo em turmas do 1° ano do
ensino fundamenta
Silva et al. Estudo qualitativo | Conhecer os discursos sobre a inclusdo de alunos
2019 por meio de com Transtorno do Espectro Autista, as estratégias
entrevista utilizadas e as dificuldades apresentadas pelos
Professores de Apoio Educacional Especializado
Urpia; Forno; Pesquisa Identificar as estratégias utilizadas por docentes
Silva qualitativa por para atender as necessidades de criancas com
2019 meio de entrevista | autismo

Fonte: Elaborado pela autora.

Por meio do Quadro 3 é possivel identificar caracteristicas dos estudos incluidos nessa pesquisa,

observa-que, uma parcela consideravel das investigacbes analisadas (50%), ou seja, trés

trabalhos, sdo do tipo qualitativo, desenvolvidos por meio de entrevistas aos participantes,
sendo eles, professores (CAPELLINI; SHIBUKAWA,; RINALDO, 2016; SILVA et al., 2019;
URPIA; FORNO; SILVA, 2019).

Capellini, Shibukawa e Rinaldo (2016), além de entrevistar uma professora, também

observaram a préatica pedagdgica desenvolvida com um estudante com Transtorno do Espectro

Autista durante seis meses, intervindo por meio de apoio colaborativo a professora no

planejamento e desenvolvimento de praticas pedagdgicas relacionadas a alfabetizacdo para do

aluno.

Observa-se ainda que, dois estudos, Souza et al. (2012) e Souza et al. (2017), dizem respeito a

producdo de dados por meio de atuagdo direta junto a estudantes com TEA e, portanto,
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explicitando a implementacdo de estratégias pedagogicas. Tratam-se de pesquisas altamente
relevantes, uma vez que ndo descrevem sobre préticas e sim as aplicam, ndo somente com
alunos, mas também com professores e outros atores do espaco escolar. Esses estudos foram
acrescentados de forma intencional post hoc, devido ao entendimento sobre a importancia deles
para essa dissertacdo, uma vez que se alinham aos objetivos propostos nesta pesquisa.
Importante destacar que sdo investigagdes realizadas em escolas do Espirito Santo, o que pode
melhor contribuir para a aproximacao necessaria com a realidade regional.

Ferrara e Flammia (2014), contribuiram com esse trabalho por meio de um estudo de revisao,
que se debrucou a identificar estratégias de intervencdo educativa capazes de potencializar a
aprendizagem de estudantes com autismo. Ainda que seja um estudo secundario, os autores
fazem um levantamento importante sobre estratégias educacionais que podem indicar caminhos

possiveis.
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7 DISCUSSAO

Nesse estudo buscamos mapear investigagdes com foco em estratégias pedagdgicas
implementadas pelos professores junto aos estudantes com TEA no ensino regular. Nesse
processo, identificamos que as pesquisas selecionadas para compor esse trabalho apresentam
em seus resultados ndo somente as intervencdes realizadas pelos professores no processo de
alfabetizacdo desses alunos. Elas apresentam, também, as principais dificuldades vivenciadas

por esses profissionais em seu cotidiano de trabalho no espaco escolar.

Sendo assim, é possivel descrever sobre estratégias pedagogicas implementadas por professores
junto a estudantes com TEA no ensino regular e sobre as dificuldades encontradas, por eles,
para o desenvolvimento da pratica pedagogica com criangas com autismo. O entendimento de
que o conhecimento dessas dificuldades facilita o planejamento para enfrenta-las e assim,
melhorar o trabalho docente com esse alunado, nos impulsiona a descrevé-las nesse trabalho.

7.1 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS IMPLEMENTADAS PELOS PROFESSORES JUNTO
AOS ESTUDANTES COM TEA NO ENSINO REGULAR

Concordamos com o entendimento de Souza (2012, p. 31-32), quando este aponta que a Politica
nacional de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva de 2008 “[...] faz a
legislacdo caminhar e apontar novas orientacdes para a garantia de inclusdo dos estudantes”
com deficiéncia no ensino comum. Porém, trata-se de ““[...] um processo que envolve uma busca
para ocupar um lugar na escola para todos”, o que ainda vai levar um tempo para se materializar

na realidade escolar brasileira.

Torna-se importante buscar estratégias que contribuam para o trabalho do professor com o
aluno com TEA. Nesse contexto, o planejamento, tanto individual quanto em grupo
colaborativo, pode resultar em momentos de formacéo e planejamentos sistematizados, visto
que a crianga com autismo é um ser complexo, os momentos de discussdes coletivas séo
importantes, porque possibilitam varios olhares para essa complexidade que se apresenta na
escola. Assim, torna-se possivel a tecitura de um curriculo flexivel e que contemple os
interesses e necessidades desse estudante, a partir das pistas dadas por ele, pela familia e pelas

avaliacGes do coletivo de professores que atuam junto a ele (SOUZA, 2012).
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Ferrara e Flammia (2014) apontam também a importancia do planejamento. Para as autoras,
nédo existem receitas prontas para 0 ensino para criangas com autismo, o sucesso educacional,
para esses alunos, € possivel por meio de experimentacdo, avaliacdo e realizacdo de ajustes
personalizados de acordo com a necessidade do individuo. Sendo assim, planos personalizados,
de intervencdo integrada, que envolvam o professor regente, o professor de educacao especial
e a familia, sdo de grande importancia. Uma articulagdo com os profissionais de satde que
acompanham o aluno, no sentido de compartilhar informacdes, também pode contribuir para
enriquecer o planejamento do trabalho com esse estudante. A estreita sinergia entre o
conhecimento cientifico e aquele produzido no cotidiano escolar é capaz de superar as

separacOes dos saberes.

Capellini, Shibukawa e Rinaldo (2016) realizaram um estudo com uma professora e um aluno
com Transtorno do Espectro Autista numa escola publica municipal do interior paulista, sobre
0 processo de alfabetizacdo desse estudante. Por meio de observagdes e intervengdes, durante
um semestre, observaram a importancia do apoio colaborativo a professora e do auxilio no
planejamento e desenvolvimento de préaticas pedagdgicas relacionadas a alfabetizacdo para o

aluno com autismo.

Observa-se, portanto, a importancia do trabalho colaborativo para o enfrentamento dos desafios
impostos ao ensino de criancas com deficiéncia intelectual. A articulacdo entre dois ou mais
atores que praticam o espaco escolar, mostra-se eficaz para a tecitura e implementacdo de um

curriculo que contemple a diferenca.

Dando continuidade a sua investigacdo sobre a inclusdo de estudantes com TEA na escola
regular, Souza (2017) realizou uma investigacao sobre o movimento de construcdo de caminhos
alternativos na pratica pedagdgica desenvolvida com criangas com autismo em turmas do 1°
ano do Ensino Fundamental. Esse estudo se deu por meio de pesquisa-acdo, que envolveu a
equipe gestora, professores regentes, a professora de Arte, a professora de Educacéo Fisica, a
professora de Educacdo Especial e estagiarias. Souza (2017, p. 180) ressalta que, para a incluséo
desses alunos, “[...] alguns elementos precisam ficar mais fortalecidos na pratica pedagdgica,
como: a intencionalidade; a sistematizagcdo; o planejamento; a colaboracdo [...]” e destaca
também a importancia da paciéncia, do estudo e da perseveranca no ato de ensinar e de aprender

com as criangas.
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Ainda em relagdo ao planejamento, um estudo realizado em um municipio do estado do Parana
contemplou 33 professores regentes que trabalharam no processo de alfabetizacdo de estudantes
com TEA pertencentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Observou-se que, dos 184
alunos com atendimento especializado, 35 (25%) foram identificados com TEA, tendo eles
idade entre 7 e 11 anos. Por meio da anélise do Plano Municipal de Educacédo identificou-se
que existiam poucas estratégias planejadas para atingir as metas de aprendizagem para esses
estudantes. Os autores relatam que um planejamento pedagdgico diferenciado (entre
professores regentes e os da educacdo especial) com praticas diferenciadas, metodologias
especificas e atividades diferenciadas e adaptadas sdo potentes para possibilitar o
desenvolvimento do estudante (URPIA; FORNO; SILVA, 2019).

Observa-se que esse estudou identificou a existéncia de uma parcela consideravel (25%) de
criangas com autismo no municipio pesquisado. De acordo com os dados estatisticos
identificados até o momento e relatados anteriormente nessa pesquisa, é provavel que esse
guantitativo se aproxime daqueles existentes nos demais municipios brasileiros. O que aponta
para a importancia de aprofundamentos relacionados a escolarizacéo desses estudantes. Nesse
contexto, verifica-se, novamente, o quanto é imprescindivel o planejamento compartilhado e

sistematizado.

Entendemos que a pessoa com autismo € um ser humano diferente e complexo, portanto, as
estratégias de ensino para essas criangas exigem um esfor¢o coletivo que envolve o professor
regente, o professor da educacéo especial e tantos quantos forem os demais atores envolvidos
nesse processo. Os multiplos olhares sobre a singularidade da crianca com TEA poderdo ser
capazes de identificar diferentes estratégias que podem enriquecer o repertério de

possibilidades pedagogicas a serem trabalhadas com esses alunos.

Silva et al. (2019) também destacam a importancia do planejamento. Num estudo que contou
com a participacdo de 76 escolas de ensino fundamental e médio do estado do Parana (com um
total de sete alunos com TEA), entrevistaram seis professores com experiéncia em sala de aula,
porém, com pouca vivéncia do ensino para criangas com autismo. Para 0s docentes participantes
da pesquisa, o planejamento da aula & uma estratégia relevante para o ensino para a pessoa com
TEA. Eles apontaram que, nesse processo, a utilizagdo de Tecnologias de Informagdo e
Comunicacéo (TIC) e Recursos Educacionais Abertos (REA), tanto contribuem na preparacéo

da aula quanto na formacao docente para os desafios que 0 mundo educacional contemporaneo
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tem apresentado. A troca de informagdes entre professores com colegas mais experientes
também facilita o planejamento e a pratica pedagdgica (SILVA et al., 2019).

Entendemos que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) e os Recursos
Educacionais Abertos (REA) sdo de grande valia para qualquer professor, independentemente
de sua area de atuacdo. A crianga e o adolescente, seja ele tipico ou atipico, geralmente, se
interessa pelas TICs, o que justifica a utilizagdo dessas tecnologias no processo de
escolarizacdo. Dentro das possibilidades e realidades de cada escola, essa € uma ferramenta que

ndo pode ser ignorada.

O mundo moderno imp&e ao professor uma série de provocacfes, mas também apresenta uma
gama de possibilidades. Os recursos educacionais abertos se despontam como oportunidades
de aprendizagem, aperfeicoamento, ou seja, de formacéo profissional. Em tempos de falta de
tempo, esse recurso pode ser utilizado como meio de atualizacdo e de busca de respostas para

as questdes do trabalho cotidiano na educacao.

Na busca por pistas e estratégias que podem ser utilizadas para a inclusdo de criangas com
autismo no ensino comum, encontramos, nos estudos de Santos (2012, 2017), o quadro da rotina
diéria, uma vez que a crianca com autismo tem dificuldades em lidar com surpresas ou com o
inesperado, a rotina pode contribuir sobremaneira para a adaptacdo desse estudante ao ambiente
escolar. O quadro de rotinas diarias objetiva ser um referencial para o aluno em relacdo as
atividades a serem desenvolvidas no dia. Quando a crianga com TEA tem o conhecimento do
que vai acontecer de forma antecipada, ela se organiza mentalmente e isso evita a ansiedade e

melhora seu envolvimento com as atividades propostas.

A incluséo da familia no processo de escolarizacao € uma estratégia fundamental para o trabalho
com qualquer crianga, especificamente, o aluno com TEA, necessita grandemente dessa

participacdo. O fragmento abaixo destaca essa importancia:

Todas as acBes da escola foram acompanhadas e discutidas com a familia, pois ela
tinha acesso ao plano de trabalho anual, aos objetivos da turma e as atividades
adaptadas de acordo com a especificidade do aluno, e aos relatérios de
desenvolvimento trimestrais dele. E em cada momento, refletiamos sobre as
necessidades de aprendizagem e a percepcdo da familia quanto ao desenvolvimento
do aluno (SOUZA, 2012, p. 101).
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Por meio desse relato € possivel observar o cuidado da equipe educacional com a participacdo
da familia no processo de aprendizagem da crianga com TEA, uma vez que esse envolvimento
é capaz de facilitar o trabalho do professor junto ao estudante com autismo, 0 que torna
relevante o exercicio dessa pratica. Esse movimento de encontro com a familia pode favorecer
tanto a formacéo de vinculo quanto a oportunidade de conhecer melhor o estudante, sua historia,
suas atividades diarias, 0s acompanhamentos realizados com outros profissionais, sendo essas
informacdes muito significativas para o planejamento desenvolvido pela equipe escolar. Saber
quais séo os interesses desse individuo é valoroso para a adaptacdo e flexibiliza¢do curricular

no sentido de potencializar a participagéo do estudante no processo de aprendizagem.

A utilizacdo de um caderno ou outra forma de registro, tanto do que foi planejado e executado
com o estudante, mas, também para a analise da participacdo do aluno nas atividades, ou seja,
uma avaliacdo desse processo, € uma estratégia a ser considerada. O compartilhamento prévio
do plano de aula entre o professor regente, o da educacdo especial e a pedagoga facilita a
interacdo de forma mais agil entre esses profissionais e assim, quando necessario, serem feitos
ajustes/adaptacdes com o intuito de atender as necessidades do estudante com autismo
(SOUZA, 2012).

O apoio de outros atores, junto a professora regente, € uma estratégia a ser praticada. Assim,
enguanto um professor trabalha com o restante da turma, a professora regente pode trabalhar
com um grupo menor, onde estara incluido o estudante com TEA. Dessa forma, ela tera mais
oportunidade de aproximacgdo com esse aluno, e ele, num grupo menor, terd um pouco mais de

facilidade para interagir com seus colegas de turma.

No estudo de Souza (2012), essa estratégia foi pensada e implementada de forma em que 0s
mesmos contetdos trabalhados com o restante da turma eram também praticados no grupo
menor. Para a autora € imprescindivel que os alunos com deficiéncia vivenciem o mesmo
curriculo que a turma. No escopo das estratégias a serem perseguidas em busca da inclusao da
crianga com deficiéncia no espaco escolar, esse cuidado é notadamente relevante, pois pode
tornar a aprendizagem mais interessante. Apesar de trabalhar com o mesmo conteudo, a
pesquisadora, em questdo, utilizou textos menores e com mais imagens. Uma adaptacao

necessaria para esse publico-alvo.
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Para Ferrara e Flammia (2014), o simples fato do aluno com TEA estar numa sala de aula de
ensino comum j& é suficiente para promover o desenvolvimento desse estudante, uma vez que,
em sua experiéncia no ambiente escolar, ele aprende a socializar com seus pares e a desenvolver
a capacidade de permanecer num ambiente imprevisivel, o que, de certa forma, o prepara para
avida. As conquistas relacionadas as habilidades sociais s&o muito importantes para a aquisicdo
das habilidades académicas.

Concordamos com a narrativa dessas autoras sobre a relevancia da convivéncia entre as criangas
tipicas e atipicas para o desenvolvimento de ambas. E consenso que ocorre prejuizo no
desenvolvimento geral das criangas com autismo quando elas convivem somente com seus
pares. A belezae ariqueza da aprendizagem estdo nas trocas e no compartilhamento promovido

pelo convivio com as diferencas.

A organizacdo dos espacos escolares; o uso de tecnologias de informacao; a oferta ao estudante
de um tempo maior para a realizacdo dos exercicios; a oferta de conteddos semelhante ao
oferecido para o restante da turma; o fornecimento de atendimento especial extraclasse, sendo
essa acdo reduzida mediante o progresso e adaptacdo da crianga s&o inciativas que tém sido
eficazes no trabalho com criangcas com autismo. Outras estratégias efetivas podem ser: a
promocdo de oportunidades de ajuda e apoio entre os pares; a realizacdo de abordagem com a
turma para que compreendam o TEA e assim, entendam melhor o amigo especial; o incentivo
ao desenvolvimento de atividades em pares ou em grupos, de forma ndo competitiva e
colaborativa, bem como a utilizacdo de diagramas visuais para indicar as atividades a serem
realizadas e sequéncia das mesmas, até mesmo para atividades especiais como, educacao fisica,
aula de musica e aula em laboratério (FERRARA; FLAMMIA, 2014).

E possivel perceber que atitudes simples podem fazer muita diferenca na aprendizagem de
criangas com TEA. O professor, em seu oficio cotidiano, muitas vezes, de forma intuitiva, cria
formas de abordagem, novas estratégias de ensino, construindo, dessa forma, o seu caminho
durante a caminhada. O compartilhamento dessas experiéncias, entre os pares, pode enriquecer

0 exercicio da pedagogia para a docéncia praticada com esse publico-alvo.

Para além de estratégias puramente pedagdgicas, observa-se que criangas com autismo podem
apresentar diferentes problemas de comportamento, causados, em sua maioria, por problemas

de tolerancia sensorial a certos estimulos ambientais. Dessa forma, a psicopedagogia tem
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proposto formas de intervencdo por meio de abordagem comportamental, que tém inspirado o
ensino. Por meio delas é possivel prever situacdes especiais e formas de prevencgdo, fornecer
formas de aprendizagem imitativa, recompensar comportamentos satisfatorios, utilizar técnicas
de auxilio e reducdo de ajuda, modelagem, encadeamento, reforco, e estratégias para conter
comportamentos (FERRARA; FLAMMIA, 2014).

Observa-se, portanto, que a aproximacao entre essas duas ciéncias, a saber a psicologia e a
pedagogia, resultando na psicopedagogia, tem produzido bons frutos para a aprendizagem de
criancas com TEA. Reconhecer e valorizar a importancia desse campo do saber para a educacao

inclusiva é imperativo.

Capellini, Shibukawa e Rinaldo (2016) realizaram estudo com uma professora e um aluno com
TEA de uma escola publica municipal do interior paulista, sobre o processo de alfabetizagdo
desse estudante. Observaram que a medida que o vinculo entre o estudante e a pesquisadora e
entre ele e a professora se fortalecia, sua participacdo tornava-se mais significativa. A principio,
a professora tratava o aluno de maneira diferenciada em relagdo aos demais, tanto no que se
refere aos contelildos quanto em relagdo ao tratamento pessoal, que se dava, até mesmo, com

linguagem diferenciada, infantilizada.

Essa conduta, consequentemente, resultava em dificuldade de aprendizagem pelo estudante,
tanto da escrita e letramento como nas relacdes interpessoais, especialmente, com os demais
alunos da turma. Enquanto seus colegas realizavam atividades de escrita de palavras ou de
leitura, ao aluno com autismo era ofertado uma copia de um livro de gravuras, visando entreté-
lo com pinturas. Dessa forma, as “adaptacdes” realizadas consistiam em facilitar a atividade, e
ndo fazer com que o aluno pudesse realizar a mesma atividade que os demais, por meio de
recursos e estratégias diferenciadas. Como consequéncia, havia pouca interacdo entre esse
estudante e os demais, estando ele, quase sempre, a margem (CAPELLINI; SHIBUKAWA,
RINALDO, 2016).

Ainda em relacdo a esse estudo, uma estratégia utilizada pela professora regente para a
alfabetizag&o do estudante com autismo, era o alfabeto ilustrado. Como ele ndo distinguia letras
de nimeros, no inicio das aulas, ele recebia esse alfabeto, tendo como tarefa fazer a leitura dele
todos os dias, em casa e na escola. Essa pratica educativa resultava em memorizacéo,

constituindo uma ideia equivocada dos signos do alfabeto e sua representagcdo. Durante 0
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processo de intervencao, foi preciso substituir, com éxito, a memorizagao pela compreensdo do
sistema da escrita. Foram trabalhadas também, estratégias de contagdo de historias, album de
fotografias, aprendizagem dos nomes dos colegas da sala, sendo que ele passou a ser incluido
em algumas atividades realizadas pelo restante da sala. Tais acGes favoreceram a criacdo de
vinculos, aumentaram o seu circulo de amizades e o0 avango no processo de alfabetizacéo e
letramento. Concluiu-se que a adocao de praticas pedagdgicas alternativas e diferenciadas séo
potentes para favorecer a aprendizagem de maneira adequada e com qualidade no ensino
(CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016).

Novamente se destaca a importancia do convivio entre os diferentes no processo de ensino e
aprendizagem e de como ac¢des simples sdo capazes de promover a real inclusdo dos estudantes
com deficiéncia intelectual no espaco escolar. Para além de somente frequentar as aulas, ele
necessita fazer parte da turma, sentir-se parte do processo educativo, pertencer a esse universo.

Caso contrario, havera a manutengdo do processo de segregacao travestido de inclusao.

A participacdo ou colaboracdo de outras criancas junto ao estudante com autismo no
desenvolvimento das atividades escolares é uma estratégia potente. Essa pratica mostra-se
relevante para o processo de apropriacdo de acfes necessarias para ele se tornar aluno, sentir-
se parte do grupo. Esse recurso é de grande importancia por possibilitar aprendizagem mdtua

entre as criancas e proporcionar 0 acesso a novas experiéncias sociais (SOUZA, 2012).

Ao tentarmos mapear estratégias potentes desenvolvidas por professores junto aos estudantes
com TEA no processo de escolarizacdo, observamos a escassez de estudos que deem maior
visibilidade a préatica docente cotidiana com alunos com autismo. Pesquisas com producéo de
dados por meio de entrevistas com professores e levantamento bibliografico se sobrepdem aos
estudos observacionais, experimentais e pesquisa-acdo. Ainda assim, os trabalhos que
compuseram essa investigacdo apresentaram informagdes valiosas que podem se constituir
como indicios de possiveis caminhos a serem trilhados pelos docentes que atuam com

estudantes com autismo, especialmente, nas séries iniciais do ensino fundamental.

Assim, lancamos méo do estudo de Souza (2017) para finalizar esse capitulo, destacando mais
algumas estratégias significativas, sendo elas: a importancia de uma explicacdo direcionada
para a crianga com TEA sobre as atividades a serem desenvolvidas, a partir do direcionamento

da fala diretamente para esse estudante e a conducdo da crianca na proposta, fazendo com e
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para a crianga, bem como o estimulo para que ela tente fazer sozinha a atividade. O papel da
escola também merece destaque, uma vez que é importante que ela crie condigdes que permitam
o0 adequado planejamento dos professores (coletivo e individual), a participacdo da familia e
condicdes de avaliacdo. Dessa forma, € possivel a tecitura de um curriculo que contemple as

diferengas e que inclua todos.

Assim, foi possivel mapear como principais estratégias: planejamento, trabalho coletivo, uso
de TICs, rotina, participacdo da familia, insercdo em pequenos grupos na turma regular,
vivéncia do mesmo curriculo trabalhado com a turma (com adaptagdes), atendimento especial
extraclasse, promocdo de oportunidades de ajuda e apoio entre os pares, abordagem do
professor com a turma para que compreendam sobre TEA, promocdo de trabalhos em duplas
ou pequenos grupos de forma colaborativa, utilizacdo de diagramas visuais para indicar as
atividades a serem realizadas e sequéncia das mesmas, até mesmo para atividades como,
educacao fisica, aula de musica e aula em laboratdrio e registros sistematicos e rotineiros sobre

as atividades desenvolvidas pelo estudante com TEA para facilitar a avaliacao.

7.2 DIFICULDADES PARA O DESENVOLVIMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA
COM CRIANCAS COM TEA

Um dos principais fatores que contribuem para esse processo € a formacdo, portanto, destaca-
se a falta ou deficit de especializacdo de professores em educacéo especial para apoiar 0os demais
envolvidos na escolarizacdo, bem como de adequada formacé&o docente e educacéo continuada.
Outros fatores incluem a caréncia de adaptacéo curricular; disponibilidade emocional; melhor
comunicacdo entre professores; envolvimento de familiares no planejamento e implementacéo
de plano de ensino compartilhado e flexivel para atender a singularidade do estudante com
autismo e o compartilhamento de experiéncias exitosas para facilitar ao professor a
identificacdo de caminhos que facilitem a integracdo desse estudante no processo de ensino
aprendizagem (FERRARA; FLAMMIA, 2014).

Em qualquer area de atuacéo profissional a formacao continuada e permanente é a chave para
0 bom desempenho de uma funcdo. Sendo assim, para o exercicio da docéncia é imprescindivel
a formacdo docente, seja ela por meio de uma busca pessoal ou ofertada pelo sistema
educacional. O aprimoramento e a atualizacdo se destacam como ferramentas capazes de

garantirem a boa prética docente.
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Capellini, Shibukawa e Rinaldo (2016) relatam a importéncia da qualidade da formacdo do
professor, tanto para o processo de alfabetizacdo e letramento quanto para atuar com alunos
com deficiéncia. Os autores observam que o resultado da falta de conhecimentos pedagdgicos
e didaticos atualizados, a defasagem da formacéo inicial e continuada e o desconhecimento
sobre as especificidades do autismo, bem como de préticas alternativas para alfabetizar e letrar

esse aluno, dificultam uma intervencéo significativa nesse processo.

E inegavel o quanto as politicas publicas de educacdo inclusiva avancaram no decorrer dos
anos, porém, sao reconhecidos os desafios que se impdem a eficaz implementacdo dessas
politicas. Um deles, conforme podemos observar na analise dos autores acima, é a qualificacéo
profissional. A superacdo dessa importante barreira possibilitara um avanco na caminhada em

direcdo a inclusdo das pessoas com deficiéncia.

“Muitos caminhos podem ser percorridos no processo de escolarizagdo da crianga com autismo,
[...] que aprende e se desenvolve nas diversas situacGes que vivencia, a partir das relacdes e
interacdes que Ihes sdo possibilitadas [...]”. Alguns fatores identificados como dificultadores
desse processo, sdo: a “irregularidade no planejamento coletivo e a desarticulagéo entre a
Educacao Especial e 0 ensino comum [...]” (SOUZA, 2017, p. 177).

O planejamento coletivo, de forma articulada entre os diferentes atores envolvidos no processo
de escolarizacdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista, especialmente, a melhor
integracdo entre a educacdo especial e 0 ensino comum, foi uma das principais questdes
identificadas por quase a totalidade dos estudos analisados nesse trabalho. O que demonstra o

quanto essa pratica € relevante para a qualidade do ensino para as criangas com autismo.

Entre as dificuldades relatadas pelos professores para o trabalho docente com estudantes com
autismo estdo: as variagdes de comportamento, dificuldade de interpretacdo de texto e para a
sequéncia logica dos conteudos, a falta do atendimento especializado e uma presenca maior da
familia durante o processo de escolarizagdo das criancas. Outras dificuldades apontadas pelos
professores para a inclusdo de alunos com TEA no ensino regular estdo relacionadas: a
formagéo inadequada, o0 ndo cumprimento das leis, a falta de estrutura, a falta de apoio macico

a inclusao e a auséncia da familia (SILVA et al., 2019).
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Os fatores que podem facilitar o trabalho docente com alunos com TEA séo relativos a
minimizagdo desses motivos, quanto maior for o investimento no enfrentamento desses
problemas, maior e melhor sera a inclusdo escolar. Nesse sentido, destaca-se a formacéo de
qualidade, sendo ela capaz de potencializar a aprendizagem do aluno com TEA, na medida em
que os docentes passam a ter mais recursos para dispensarem maior atencao as necessidades
afetivas e pedagdgicas desse aluno, por meio da utilizagdo de estratégias efetivas que visem

enfrentar suas dificuldades e aumentar suas potencialidades (SILVA et al., 2019).

Uma das dificuldades encontradas por Urpia, Forno e Silva (2019), para o trabalho do professor
com estudantes com autismo, é a Gestdo do Conhecimento (GC). Observam que: cada professor
trabalha de uma forma e que a maioria das atividades e materiais produzidos, “[...] que sdo
relevantes e que obtiveram resultados significativos em sua aplicacdo, ndo sdo compartilhados
pelos docentes em suas escolas, e muito menos registrados em documentos para serem
utilizados em intervencdes futuras” (URPIA; FORNO; SILVA, 2019, p. 107). Sendo assim,
eles propbem o uso de um Repositorio Institucional como uma pratica de Gestdo do
Conhecimento no contexto escolar, de forma a contribuir no processo educacional e com a
aprendizagem dos alunos da Educacdo Especial incluidos na Alfabetizagdo e no Ensino

Fundamental I.

Para o enfrentamento dessas dificuldades é necessario a promocéao de especializacdo para 0s
professores sobre educacdo especial, para apoiar os demais envolvidos na escolarizacao,
melhorar a articulagdo entre a educacdo especial e o ensino comum, garantir a oferta do
atendimento especializado e cumprimento das leis, melhorar a estrutura fisica das escolas e 0

apoio a inclusao.

A familia, por sua vez, precisa se envolver no planejamento das atividades escolares de seu
filho, sendo entdo, mais presente no processo de escolarizacdo da crianca. Dessa forma, sera
possivel dar continuidade, no ambiente domiciliar, das atividades desenvolvidas na escola, e,

portanto, promover um melhor desenvolvimento académico para a crianga com TEA.

Em relacdo ao professor, € imprescindivel disponibilidade emocional, adequada formacéo
docente, garantia de educacdo continuada, realizagdo da adaptacdo curricular, melhor

comunicagdo entre professores, implementacdo de plano de ensino compartilhado e flexivel
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para atender a singularidade do estudante com autismo, compartilhamento de experiéncias

exitosas e realizacdo de planejamento coletivo.

Por fim, vale salientar que o processo de ensino e de aprendizagem com o estudante com
autismo é desafiador e por que ndo dizer, por vezes, dificil e complicado. Entretanto, essas
dificuldades ndo podem paralisar a acdo pedagdgica do professor, pelo contrério, elas precisam
impulsiona-lo a buscar/encontrar/construir caminhos diferentes/alternativos que possibilitem a

incluséo desses alunos nas atividades propostas para a turma (SOUZA, 2017).
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao buscarmos mapear estratégias pedagogicas implementadas com éxito pelos professores em
classes regulares de ensino, com alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no
processo de escolarizagdo, idenficamos escassez de estudos que descrevam a pratica do
professor junto aos estudantes. Estudos bibliograficos e que trazem relatos de professores séo
importantes, porém, acreditamos que estudos observacionais, experimentais e pesquisa-acdo
podem se constituirem como potencializadores de experiéncias e vivéncias pedagdgicas com
um poder transformador e enriquecedor mais efetivo. Além disso, podem abrilhantar a préatica
docente, na medida em que podem evidenciar um cotidiano rico e profiqguo no oficio

pedagdgico contemporaneo.

Ao final desse estudo, podemos concluir que os objetivos foram alcangados, uma vez que foi
possivel identificar varias pistas que podem facilitar o trabalho docente com criangas com
autismo. Sendo assim, acreditamos ser interessante aqui elencé-las, de forma sintética, para

melhor visualizacéo:

- O quadro de rotinas diarias é uma estratégia que melhora a participagdo das criangas com TEA
nas atividades escolares, uma vez que reduz a ansiedade, porque evita as surpresas e 0
inesperado, que é uma grande dificuldade para a crianca com autismo, e contribui grandemente

para a participacao deles em sala de aula.

- A inclusdo da familia de forma ativa desde o planejamento das atividades a serem
desenvolvidas com o estudante, até as formas de avaliacdo. Essa pratica depende ndo somente
da escola, mas, muitas vezes, dos proprios pais. E incontestavel o quanto essa participacio

promove o desenvolvimento geral da crianca.

- A realizacdo de registros formais sobre o planejamento, a implementacdo e a avaliacdo da
participacdo do estudante nas atividades propostas. Essa agcdo permite acompanhar a evolugéo
da crianca de forma sistematizada por todos aqueles envolvidos nesse processo, 0 que pode

imprimir qualidade ao ensino.
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- O compartilhamento prévio do plano de aula entre todos os docentes que atuam junto ao
estudante. Essa agdo previne a pratica educativa fragmentada e descontextualizada e promove

interacdo profissional que pode potencializar o ensino.

- A oferta para os estudantes com TEA, de forma adaptada, dos mesmos conteudos ofertados
ao restante da turma, podendo ser utilizado textos menores, com mais imagens, o que pode
promover a aprendizagem significativa, uma vez que talvez faca mais sentido para esse

estudante estar na e com a turma.

- Uso de tecnologias de informagdo. Como as criangas com autismo sdo muito visuais, esses
recursos podem melhorar de forma significativa a atencdo deles e, consequentemente, a

aprendizagem.

- Oferta ao estudante de tempo maior para a realizacao de exercicios semelhantes aos realizados
pelo restante da turma. Muitas vezes eles precisam desse alargamento no tempo para
conseguirem alcancar ou se aproximarem do cumprimento das atividades desenvolvidas pelos

colegas.

- Oferta de atendimento especial fora da classe, sendo essa acdo reduzida com o progresso e
adaptacdo da crianca. O mundo ideal seria que as aulas fossem todas preparadas de forma a
alcancar a todos. Mas 0 mundo real se apresenta de modo que as inimeras barreiras impostas
pelo sistema educacional dificultam a inclus&o de todos. Sendo assim, os momentos extraclasse
podem ainda ser muito Uteis para muitas criangas com autismo, especialmente, quando se inicia

um novo ano, quando esta se estabelecendo o processo de adaptacdo a uma nova jornada.

- Ampliagéo da utilizacdo de estratégias de contacdo de histdrias. Observa-se que a grande
maioria das criangas apreciam essa atividade. Sendo assim, nas classes com estudantes com

deficiéncia intelectual, o incremento desse recurso pode ser de grande valia.

- Estimulo a aprendizagem dos nomes dos colegas da sala. Essa acdo potencializa por si S0 a
interacdo entre os estudantes, o que favorece muito o desenvolvimento da criangca com TEA

como um todo.
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- Realizagdo do album de fotografias do estudante em diversos momentos na escola. As
experiéncias de realizagdo dessa atividade demonstraram 0 quanto ela pode promover, no
estudante com autismo, a sensacdo de pertencimento ao ambiente escolar e dessa forma

estimular a permanéncia dele nesse espaco.

- Promogéo de oportunidades de ajuda e apoio entre as criancas com TEA e as demais. E
inquestionavel o quanto a convivéncia entre os diferentes promove rica aprendizagem para

ambos.

- Realizacdo de abordagem com a turma para que compreendam o TEA. Essa agao permite que
os colegas conhecam e entendam melhor o estudante com autismo. Assim, eles conseguem criar
estratégias para driblar as dificuldades comportamentais que esse aluno precisa enfrentar para

estar junto a eles.

- O incentivo aos trabalhos em pares e em grupos de forma ndo competitiva e colaborativa. A
pratica coletiva € rica na grande maioria das situacdes da vida, no contexto atual, 0 combate a
competitividade e o estimulo a colaboracdo ndo promove somente a inclusdo, possibilita a

oportunidade do exercicio da cidadania.

- A participacdo ou colaboracdo de outras criangas junto ao estudante com autismo no
desenvolvimento das atividades escolares. PressupBe-se que uma crianca pode melhor ajudar a
outra crianca porque eles se compreendem melhor. Com a mediacdo do professor, essa
estratégia tem sido significativa para os estudantes com TEA.

Ao elencar essas estratégias de ensino ja utilizadas com criangas com Transtorno do Espectro
Autista pelos professores, ndo buscamos simplifica-las ou dando a entender que existem
receitas prontas e faceis de serem desenvolvidas. A ideia é demonstrar que apesar das
dificuldades impostas por uma série de questBes relacionadas ao trabalho docente com essas
criangas, existe um leque de possibilidades que pode ser ampliado de acordo com a experiéncia

préatica de cada professor no seu cotidiano de trabalho.

Para além dessas estratégias, percebemos, de acordo com o0s estudos analisados, que existe um
consenso sobre a importancia dos diversos olhares para esse estudante. Dessa forma, o

desenvolvimento de um planejamento sistematizado e colaborativo entre os professores que
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atuam junto ao aluno com TEA é fundamental para a aprendizagem dessas criangas. A
desarticulagéo entre o ensino comum e a Educacéo Especial tem sido apontada como um fator

que contribui fortemente para o fracasso na inclusdo escolar.

O estabelecimento de diélogo, ndo somente entre professores, mas entre eles e a familia do
estudante e por que ndo, uma articulacdo com os profissionais de saude que acompanham o
desenvolvimento da crianca, a de ser considerado. Essa aproximacdo pode proporcionar o
compartilhamento de informacgdes de ambas as partes, que podem favorecer um melhor
entendimento sobre o estudante nas suas singularidades e necessidades, o que pode refletir de

forma positiva em sua aprendizagem.

Em relacdo as dificuldades encontradas pelos professores para o desenvolvimento da pratica
pedagogica com criangas com autismo, foi possivel identificar como principais fatores o deficit
na formacdo docente, na comunicacdo entre professores, no planejamento pedagdgico e na
participacdo da familia. Sendo assim, quanto mais esses fatores forem minimizados, melhor

sera o trabalho do professor com o estudante com TEA.

E importante ressaltar também o quanto ¢ significativo o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem de forma gradativa: fazer para ele, fazer com ele e depois estimula-lo e
apoia-lo a fazer sozinho. A ajuda pode vir do professor, dos pais ou de um colega de turma.
Assim, numa perspectiva Vigotskiana, é oportuno reafirmar o teor de uma frase ja muitas vezes
enfatizada por autores que dialogam com esse autor, sobre a aprendizagem da crianga com

deficiéncia;

“O que a crianga pode fazer hoje com auxilio, amanha podera fazer sozinho.
Portanto, faga para ela, faca com ela, depois, ela mesma faré por si s6.”

(VIGOTSKI, 2010)
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APENDICE A - QUADRO COM AS REFERENCIAS EXCLUIDAS APOS A LEITURA

DO TEXTO COMPLETO

Referéncias excluidas e motivos da excluséo

Titulo

Motivo da exclusdo

Uma analise critica da preparacdo das
escolas primérias para a transicdo de
criancgas autistas no Quénia

O trabalho foi proposto a fim de melhorar
a estrutura das escolas direcionada para
criangas autistas com a intencdo de
aumentar o nimero de matriculas.

Transformando a vida de professores da
primeira infancia, criangas autistas e suas
familias: descobertas e recomendaces de
uma avaliagdo de um programa de
desenvolvimento profissional continuo

Contempla somente a educacéo infantil.

O Uso da Analise Aplicada do
Comportamento no Ensino de Criancas
com Autismo

Estudo que ndo apresenta a¢do pedagogica
de alfabetizacdo de criangas com autismo.

Tecnologias moveis na inclusdo escolar e
digital de estudantes com transtornos de
espectro autista

Aborda a integracdo de meios eletrdnicos
em estudantes com transtorno do espectro
autista, ndo  apresenta  resultados
pedagdgicos.

A contacdo de historias para criancas
autistas

Contempla somente a educacéo infantil.

O perfil da populacdo infantil com
suspeita de diagnostico de transtorno do
espectro autista atendida por um Centro
Especializado em Reabilitagdo de uma
cidade do Sul do Brasil

Apresenta o perfil da populacdo com
suspeita de TEA em um Centro
Especializado em Reabilitacdo.

A percepcéo do professor e do tutor frente
a inclusdo da crianca com autismo no
ensino regular

Faz uma investigacdo psicossocial da
relacdo do professor de ensino regular
sobre a inclusdo de criangas com autismo.
N&o apresenta estratégia pedagdgica.

Introducdo e desenvolvimento do uso da
comunicacdo alternativa na Sindrome de
Angelman: estudo de caso

Destaca metodologias fonoaudioldgicas
propostas para criangas com Sindrome de
Angelman.

Instrumentos de avaliacdo de linguagem
infantil: aplicabilidade em deficientes

N&o especifica criangas com TEA, estudo
que abrange deficiéncias de modo geral.

Instrumento de Avaliacdo do Repertdrio
Basico para Alfabetizacdo (IAR):
aplicabilidade  para criancas com
transtorno do espectro autista

Estudo que néo apresenta acdo pedagogica
de alfabetizacdo de criangas com autismo.

O Efeito do Programa de Analise
Comportamental Conjunta com o Ensino
Relacionado a Problemas de
Comportamento e Comunicagdo /
Habilidades Sociais com uma Crianca
Cega e Autista

Estudo que néo apresenta acdo pedagogica
de alfabetizacdo de criangas com autismo.




Desenvolvimento de habilidades
académicas em criangas com autismo

avalia a musicoterapia com tratamento
terapéutico e ndo como estratégia
pedagobgica.

Provisdo educacional para criancas com
autismo na Escdcia

Identifica somente se as criancas com
TEA estdo em escolas especializadas ou
em escolas de ensino regular.
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Primeiro autor:
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Resultados extraidos da fonte
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