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Ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua prépria producao

Ou a sua construcao.

Paulo Freire



RESUMO

O estudo objetiva abordar a importancia da Aprendizagem Colaborativa como
metodologia de aprendizagem no Ensino Médio. Trata-se de um relato de experiéncia
com embasamento teérico nas metodologias ativas. As mudancas tecnoldgicas, a
transformacao na forma de interac&do entre as pessoas e as novas demandas sociais,
trouxeram a necessidade de rever praticas metodoldgicas tradicionais que ja néo
dialogam com o mundo contemporaneo. As Metodologias Ativas se apresentam de
diferentes formas: Sala de Aula Invertida, Aprendizagem Baseada em Problemas,
Aprendizagem Baseada em Equipe, Atividades Colaborativas, etc. O estudo faz uma
revisdo bibliografica sobre o histérico das politicas publicas no Brasil, desde a
educacdo jesuitica do século XVI até as propostas curriculares dos dias atuais;
aborda, por meio de levantamento tedrico, a importancia da metodologia de
Aprendizagem Colaborativa para o desenvolvimento do protagonismo juvenil e a
mudanca do perfil do professor dentro dessa metodologia. Depois, o estudo relata a
experiéncia realizada com alunos da 22 série do Ensino Médio, que participaram de
seis modulos de atividades colaborativas na disciplina de Geografia. Os estudantes,
divididos em grupos de pesquisa compartilhada, elaboraram resumos, produziram
esquemas autorais, participaram de jogos cartograficos, socializaram as correcdes e
resolveram problemas comuns de forma colaborativa, dialogando, assim, com a
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), que propde a criacdo de atividades e
situacdes mais colaborativas de trabalho, com a ampliacdo da interacdo entre os
alunos. O relato de experiéncia proposto pelo estudo, destaca a importancia do uso
da tecnologia (blog institucional, notebook, aplicativos, jogos e computadores) para a
resolucdo das atividades propostas e descreve a importancia do embasamento teérico
para a reflexdo e mudanca de pratica do professor, que se transforma em educador
capaz de orientar e mediar propostas de resolucdo em grupos. A socializacdo das
etapas dos mddulos de atividades, destacando as dificuldades e os avangos vistos
nessa pratica metodoldgica, também é feita, enfatizando as vantagens da metodologia

colaborativa em relacdo as metodologias consideradas tradicionais.

Palavras-chave: Politicas Pdublicas; Metodologias Ativas; Aprendizagem
Colaborativa.



ABSTRACT

The study aims to address the importance of Collaborative Learning as a learning
methodology in high school. This is an experience report with a theoretical basis in
active methodologies. Technological changes, the transformation in the way people
interact and new social demands have brought about the need to review traditional
methodological practices that no longer dialogue with the contemporary world. Active
Methodologies are presented in different ways: Inverted Classroom, Problem-Based
Learning, Team-Based Learning, Collaborative Activities, etc. The study makes a
bibliographical review on the history of public policies in Brazil, from the 16th century
Jesuit education to the curricula proposals of today; addresses, through a theoretical
survey, the importance of the Collaborative Learning methodology for the development
of youth protagonism and the change in the teacher's profile within this methodology.
Then, the study reports the experience carried out with 2nd grade high school students,
who participated in six modules of collaborative activities in the Geography discipline.
The students, divided into shared research groups, elaborated abstracts, produced
authorial schemes, participated in cartographic games, socialized corrections and
solved common problems in a collaborative way, thus dialoguing with the BNCC
(Common National Curriculum Base), which proposes the creation of activities and
more collaborative work situations, with the expansion of interaction between students.
The experience report proposed by the study highlights the importance of using
technology (institutional blog, notebook, applications, games and computers) for the
resolution of the proposed activities and describes the importance of theoretical basis
for reflection and change in teacher practice, who becomes an educator capable of
guiding and mediating resolution proposals in groups. The socialization of the steps of
the activity modules, highlighting the difficulties and advances seen in this
methodological practice, is also carried out, emphasizing the advantages of active
methodologies in relation to methodologies considered traditional.

Keywords: Public Policy; Active Methodologies; Collaborative Learning.
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1 INTRODUCAO

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo”. (FREIRE, 1987, p. 68)

Iniciei a minha profissdo em 1995, aos 19 anos. Estava na metade do curso de
Geografia quando surgiu a oportunidade de entrar na sala de aula de uma escola
publica no municipio de Serra, estado do Espirito Santo. A ineficiéncia do Estado, que,
aguela época, ndo tinha em seu quadro professores efetivos suficientes, me empurrou
para dentro da sala de aula como professor de designacao temporaria. Nao estava
preparado, mas iniciar tdo cedo, numa situacdo tdo adversa, foi fundamental para a
minha formacg&o como professor. Depois de alguns anos, ingressei no ensino privado,
sempre lecionando a disciplina de Geografia para alunos de Ensino Médio e pré-
vestibular. Aulas expositivas, quadros desenhados, alunos ouvintes, professor
detentor do saber, avaliagbes padronizadas e pouco reflexivas que incentivavam a
memorizacao e valorizavam o produto final, além das regrinhas importantes para o

vestibular, tudo certo e de acordo com as metodologias tradicionais.

Nos ultimos vinte anos, tive a oportunidade de lecionar numa escola que possui, entre
0s seus alicerces educacionais, a aprendizagem por meio de projetos pedagogicos e
a formacdo continua dos seus profissionais. As trocas com 0s colegas e as
possibilidades de implementacdo de alguns projetos pedagdgicos interdisciplinares

abriram janelas para a reflexdo da minha pratica. Para Perrenoud (2002, p. 104),

A formagao de profissionais reflexivos deve se tornar um objetivo explicito e
prioritario de um curriculo de formacéo de professores; em vez de apenas
uma familiarizagdo com a futura prética, a experiéncia poderia, desde a sua
formacao inicial, assumir a forma simultanea de uma pratica real e reflexiva.

Percebi, na pratica, que o modelo metodoldgico tradicional € muito limitado quando se
busca uma aprendizagem mais significativa, e que os alunos, por melhor que seja a
aula expositiva, jA ndo suportavam a posicdo de passividade proposta por uma
metodologia falida, de cadeiras enfileiradas e de auséncia de trocas, em que o
protagonismo se encontra, apenas, na performance do professor. Era necessario
mudar, como diz Hoffman (2001, p. 101),
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O professor pode até tentar sentir necessidade de mudanca, mas se nao
entender o significado essencial de uma proposto pedagdgica nessa dire¢éo,
ndo saberd como construi-la. Ndo basta alguém dizer-lhe que deve fazer
diferente se ele ndo pensar diferente sobre o que faz.

A pratica e as experiéncias dos colegas de profissdo me mostraram que as atividades
nas quais os alunos eram orientados para pesquisa, debates, trocas em grupos,
féruns de discusséo etc., possibilitavam uma aprendizagem mais significativa para os
estudantes, tornando-os mais autorais, autbnomos, ativos e protagonistas no
processo de aprendizagem. Como afirma Moran (2018, p. 84), “empreender projetos
gue privilegiem uma relacdo dialégica e que permitam ao professor e ao aluno

aprenderem a aprender, num processo coletivo para a produgao do conhecimento”.

Aos poucos, troquei os quadros padronizados com esgquemas e resumos, por
atividades mais colaborativas, roteiros de pesquisa, resolugdes conjuntas, interacdes
e complementacdes entre 0s grupos, cadernos autorais e socializacbes de
resolucdes, invertendo as aulas com metodologias mais ativas. Abriu-se, assim, uma
janela para um novo modulo como educador. Bruno (2016, p. 77) relata que “o
professor deve se convencer desde cedo que ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua producao ou sua construcao”.

Essa transicdo de proposta metodolégica nédo foi tdo confortavel para mim enquanto
professor, afinal, sair do centro da aula expositiva e colocar os alunos como
protagonistas do processo ndo requer apenas técnicas pedagobgicas, precisa também
de embasamento tedrico e de reflexdo constante da pratica em sala de aula. Nao foi
e ndo é facil, pois me formei pedagogicamente dentro de uma padronizacdo e
formatacdo metodoldgica tradicional, mas isso ndo pode servir como uma barreira

intransponivel para a mudanca.

A profissdo de professor, assim como varias outras profissées, é viva e, por isso,
requer ajustes, formacgéo continua e capacitagdo. Hoffman (2001, p. 101) diz que "é
muito dificil aventurar-se ao desconhecido. O professor precisa abandonar praticas
seguras e conhecidas, arriscando-se a perder seu status de competéncia, seu controle

sobre a situacdo, a confianga em suas decisdes”.
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Deparei-me diante da necessidade de adquirir uma nova postura profissional, saindo
de um professor expositor, que dava aula num tablado e do alto olhava para os alunos,
para um educador que conduzia as atividades, andando pelos grupos e enxergando
0s estudantes para atendé-los em suas necessidades pedagogicas. Quando isso
ocorre, gradativamente o aluno, ouvinte e passivo das aulas, também se transforma,
participando mais e se enxergando como um sujeito ativo no seu processo de
aprendizagem. Garrido, Pimenta & Moura (2000, p. 91) afirmam que “a pratica do
professor € constantemente reelaborada pela agéo sobre a acéo, isto é, pela reflexdo
empreendida antes, durante e depois, tendo em vista a superacao das dificuldades
experienciadas no cotidiano escolar”.

Sabemos que o professor € uma peca na engrenagem de uma estrutura educacional
e que ninguém transforma sozinho a sua sala de aula. Portanto, o educador, de certa
forma, é a soma do que ocorre na escola em que trabalha e, quando encontra um
ambiente propenso a transformacdo, que respalda as propostas e tentativas de
mudanca e que incrementa a sua formagé&o, encoraja-se para ousar e transformar a
sua sala de aula num grande laboratorio, focado na dificil e necesséaria tarefa de criar
caminhos que desenvolvam competéncias e habilidades. Como afirma Behrens (2013,
p. 77), “em face da nova realidade, o professor devera ultrapassar seu papel
autoritario, de dono da verdade, para se tornar um investigador, um pesquisador do

conhecimento critico e reflexivo”.

Nas reunides de formacéo, tive contato, por meio de leituras e debates, com a
literatura de autores importantes como José Moran, que possui obra farta sobre
metodologias ativas; Antbnio NOvoa, que foca em seus artigos a importancia da
formacao e da pratica do professor; Benjamin Bloom e sua proposta de taxonomia;
José Moran e as metodologias ativas; Willian Glasser e a analise da piramide de
aprendizagem; além de Patricia Lupion Torres e Esrom Irala, referéncias nos estudos

de aprendizagem colaborativa.
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Foi numa dessas leituras sobre etapas de aprendizagem e aprendizagem colaborativa
gue aceitei o desafio de propor atividades de metodologias ativas durante todo o ano
letivo de 2019 para as turmas de 22 série do Ensino Médio. Propus e implementei,
com o apoio da instituicdo, duas atividades colaborativas a cada periodo letivo, ou
seja, seis atividades durante o ano no total. A proposta consistia ha elaboracéo de
roteiros de pesquisa sobre temas geopoliticos, estudos em grupos, resolucdes
conjuntas de questdes e a socializacdo e correcoes das producdes. Ao final de cada
etapa, analisavamos (professor e alunos) a atividade ja visando aos acertos de rotas.

N&o foi tdo facil a adaptacdo para alguns alunos, principalmente aqueles que
esperavam o conteudo “fechado” e conceituado no quadro pelo professor, pois
envolve menos trabalho e pesquisa do aluno, mas gera menos aprendizagem.
Segundo Glasser (1986), aprendemos proporcionalmente pouco na passividade,
guando apenas ouvimos ou vemos. Aprender € um processo trabalhoso, o professor
tem que construir a ponte de aprendizagem junto com o aluno. Freire (1999, p. 26)

diz: “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa”.

Era muito comum, nas primeiras atividades, alguns estudantes perguntarem:
“professor, vocé ndo vai dar aula”? Ou até mesmo alguns pais, acostumados com o
ensino tradicional, criticarem. Ouvir esses questionamentos quase toda semana, me
deixava inseguro e desconfortavel, mas isso se encontra no “pacote” de resiliéncia

gue adquirimos quando pretendemos promover mudancgas.

Nas atividades de aprendizagem colaborativa, trabalhei muito mais na preparagao das
aulas, elaborando a proposta, construindo o roteiro, as indicacdes de pesquisas,
buscando possibilidades de divisdo de grupos e formas de colaboracdo entre os
alunos, criando alternativas de uso tecnoldgico, tudo isso para que o aluno trabalhasse
e protagonizasse durante as aulas. Demo (2001, p. 5-6) afirma que “a aprendizagem
adequada é aquela efetivada dentro do processo de pesquisa do professor, no qual

ambos — professor e aluno — aprendem, sabem pensar e aprendem a aprender”.
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Atuar como educador mediador fez com que eu enxergasse situacdes antes néo
percebidas, como alunos com dificuldades na escrita, nas interpretacbes, nas
socializagbes. Pude me aproximar pedagogicamente dos alunos e com iSso ser mais
cirdrgico na minha atuacdo. Selecdo de conteldos, técnicas de pesquisa, oratoria,
resolucao de problemas tornaram-se contetdos tdo importantes quanto os chamados
conteudos especificos da disciplina que leciono. De acordo com Diesel (2017, p. 269),

E possivel inferir que os saberes necessarios ao ensinar ndo se restringem
ao conhecimento dos contetidos das disciplinas. Quem leciona sabe muito
bem que, para ensinar, dominar o contetdo é fundamental, mas reconhece
também que este é apenas um dos aspectos desse processo.

Dentro de um novo contexto em que vivemos, saber pesquisar, por exemplo, é mais
importante para o aluno que saber o nome dos rios no sul da Europa. Saber pesquisar
ou selecionar informacdes sdo habilidades que irdo torna-lo mais autbnomos para a
vida. Behrens (2013, p. 77) infere que “em parceria, professores e alunos precisam
buscar um processo de auto-organizacdo para acessar a informacao, analisar, refletir
e elaborar com autonomia o conhecimento”.

Levando em consideracdo que educacdo é um processo continuo e o educador, um
profissional em metamorfose, repensar as praticas nos leva a hovos caminhos que
vao ao encontro das necessidades de mudancas. As metodologias ativas, como as
atividades de aprendizagem colaborativa, valorizam a minha fungdo como professor,
mas nao aquele “dador” de aula e excéntrico conteudista, e sim o educador mediador,
comprometido com uma proposta de educacéo de formagao de um estudante cidadéo,
comprometido com acfes coletivas e capaz de propor solucbes aos problemas

comuns. Freire (2011, p. 29) diz que

Faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteldos, mas
também ensinar a pensar. Dai a impossibilidade de vir a tornar-se um
professor critico se, mecanicamente memorizador, € muito mais um repetidor
de frases e de ideias inertes do que um desafiador
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Como professor, mesmo com mais de duas décadas nesse belo oficio, ainda caminho
tateando e me redescobrindo como profissional, mas, sem duavida, com a certeza de
gue as praticas de metodologias ativas, como as aprendizagens colaborativas, me
transformaram e me levaram para mais proximo das realidades e necessidades dos
alunos. Para Bruno (2016, p. 77),

Ensinar também exige aceitagéo do novo, com uma reflexdo critica sobre a
pratica, pensando no que se fez hoje e no que pode ser melhorado amanha,
procurando, por meio desta luta para ndo se tornar um ser condicionado,
fazer com os seus alunos também percebam esse fato, considerando-se
inacabados e, por isso, com condicdes de ir além.

Partindo desse contexto e da necessidade de mudanca metodologica de
aprendizagem, planejei e apliquei, durante o ano letivo de 2019, seis modulos de
atividades com base na Aprendizagem Colaborativa para as turmas da 22 série do
Ensino Médio, numa instituicdo privada de ensino, em Vitoria (ES). Organizei a sala
de aula num propésito de espaco colaborativo (mesas em circulos, quadro para os
alunos, murais de sala), objetivando uma mudanca na postura do aluno e na funcéo
do professor, que deixaria de ser o centro do processo para transformar-se num
mediador, condutor, organizador e parceiro da aprendizagem do estudante. Para
Hoffman (2001, p. 101),

O dilema das mudangas em educacdo envolve o grande dilema da
aprendizagem: ndo se pode ensinar ao professor o que ele precisa aprender.
As aprendizagens significativas sdo construcdes proprias do sujeito,
enquanto processo reflexivo, de descoberta pessoal, de reconstrucéo de
significado.

Reconhecendo que a Aprendizagem Colaborativa impacta diretamente na vida do
estudante, promovendo autonomia, ac¢fes conjuntas, saber compartilhado,
protagonismo juvenil e producdo autoral, tem-se como proposta problematizadora:
Quais as contribuicdes da metodologia de Aprendizagem Colaborativa Ativas para o

Ensino Médio?

O objetivo do estudo é abordar e investigar a colaboracdo da metodologia de

Aprendizagem Colaborativa na aprendizagem dos alunos de Ensino Médio.
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Os objetivos especificos compreendem:

o Descrever o historico das politicas publicas no Brasil, com o propésito de
entender a formacao da estrutura educacional brasileiro no que diz respeito;

o Identificar as Metodologias Ativas de aprendizagem como caminhos para a
mudanca metodoldgica que promova a autonomia e o protagonismo juvenil;

o Discutir o papel da Aprendizagem Colaborativa na mudanca das func¢des do
estudante e do professor para a construgcédo do conhecimento da sala de aula.

Metodologicamente, esta pesquisa, quanto as finalidades, é classificada como Relato
de Experiéncia, de carater descritivo e reflexivo, sendo também uma revisdo de
literatura que, por meio de andlise de artigos cientificos e livros sobre o tema, visa
aprimorar o conhecimento acerca da Aprendizagem Colaborativa e sua aplicagdo no
Ensino Médio.

A proposta se justifica por trazer esta discussdo sobre a metodologia de
Aprendizagem Colaborativa, ampliando o escopo das abordagens que podem ser
trabalhadas em sala de aula. Para isso, a dissertacdo prop6e uma analise sobre
metodologia colaborativa e relato de experiéncia com alunos da 22 série do Ensino
Médio, de faixa etaria entre 15 e 17 anos numa escola privada de Vitoria — ES, durante
0 ano de 2019. A escolha da série para o trabalho com os médulos de atividades
colaborativas foi motivada pela maior autonomia do aluno nessa faixa etaria, o que
favorece o melhor desenvolvimento da proposta de atividades, e também pela minha
experiéncia de mais de vinte anos trabalhando nessa série.

E com esse propésito desafiador de relatar uma experiéncia que se estrutura a
proposta do trabalho desta dissertacdo, que se pretende abordar e problematizar a

proposta metodoldgica de Aprendizagem Colaborativa em sete capitulos:

Apoés a Introducdo (Capitulo 1), qual seja, no capitulo 2, é feita uma abordagem
histérica sobre politicas publicas educacionais no Brasil, analisando as politicas
publicas educativas no Brasil para o Ensino Médio, do periodo jesuitico até os dias
atuais, passando pelos impactos da Reforma Pombalina; os esforcos no periodo
joanino; os modelos educativos da Republica Velha; o inicio do ensino
profissionalizante no pais; a educacao doutrinaria da ditadura militar e a importancia

da Constituicdo de 1988 para a ampliagdo da democratizacdo da educacéo.



17

No capitulo 3, é realizada uma reviséo bibliografica sobre metodologias ativas, com
destaque para a Aprendizagem Colaborativa como novos caminhos e possibilidades
gue permitam o protagonismo juvenil e a produgao colaborativa, potencializando as
aprendizagens de alunos e professores;

s

No capitulo 4, é abordada a funcdo do professor no contexto da Aprendizagem
Colaborativa, destacando a transformacéao do docente centralizador e transmissor de
conteudo especifico, tipico das metodologias tradicionais, para o educador mediador
e orientador, que propde e organiza atividades visando o protagonismo do aluno;

No capitulo 5, é relatada a experiéncia da aplicacdo de seis modulos de atividades
com metodologia de Aprendizagem Colaborativa, organizadas para as turmas da 22
série do Ensino Médio.

No capitulo 6, é feita uma andlise da proposta colaborativa relatada;

Por fim, no capitulo 7, sdo apresentadas as consideracdes finais sobre o estudo.
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2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL: UM BREVE HISTORICO

“Se a educagao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda”. (FREIRE, 2000, p. 67)

O presente capitulo objetiva apresentar um breve resgate histérico acerca das
politicas publicas educacionais no Brasil, compreendendo que a leitura do passado
nos possibilita compreender o presente, assim como Freire (1987, p. 73) afirma “olhar
paratras ndo deve ser uma forma nostalgica de querer voltar, mas um modo de melhor
conhecer o que esta sendo, para melhor construir o futuro”. Para tanto, o investimento
feito pautou-se nas contribuigdes tedricas principalmente de Boaventura, Oliveira,
Salviani e Santos.

Isto posto, dedica-se, aqui, na tessitura de um debate que coloque em andlise, de
modo sucinto, a configuracdo do Ensino Médio no cenario das politicas publicas

educacionais brasileiras. Sousa (2006, p. 13) define politicas publicas como

O campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, colocar o governo
em acdo e/ou analisar essa acdo e, quando necessario, propor mudancgas no
rumo ou curso dessas acdes e/ou entender por que e como as agdes
tomaram certo rumo em lugar de outro. A autora ainda infere que o processo
de formulac@o de politica publica é aquele através do qual os governos
traduzem seus propdsitos em programas e a¢des, que produzirdo resultados
ou as mudancgas desejadas no mundo real.

As politicas publicas e sociais focadas na educacdo constituem um elemento de
normatizacao do Estado, que, de acordo com a Constituicdo Federal de 1988, garante
o direito universal a educacéao de qualidade e ao pleno desenvolvimento do educando.

Mas nem sempre foi assim. A histéria do Brasil nos mostra que a educag¢édo, como
politica publica, s6 se tornou realidade apés séculos de auséncia de politicas publicas
educacionais que abrangessem a parte significativa da populacédo. Durante um longo
periodo da nossa histéria, apenas uma pequena e elitista parcela da populagéo tinha
acesso ao letramento ou a qualquer tipo de formacéo. Uma educacao que privilegiava

poucos: homens brancos, representantes da classe oligarquica.
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Historicamente, no Brasil, a educagdo se apresentou como um elemento de
manutencdo de privilégios das classes elitizadas. Saviani (2010) afirma que, no
periodo colonial, por exemplo, quando as escolas jesuiticas ofertavam o nivel
secundario (equivalente ao Ensino Médio), chamado de curso de Letras e o curso de
Filosofia e Ciéncias, apenas as familias aristocraticas tinham o privilégio de receber

os beneficios da educacéo.

Apés a introducdo de uma estrutura educacional marcada basicamente pela
catequizacéo indigena nas primeiras décadas de colonizagéo, a pedagogia Jesuitica,
a partir de 1599, foi orientada pela Ratio Studiorum, que era um manual educativo
adotado em todos os colégios jesuiticos, com curriculo tradicional de ensino rigido,
marcado pela memorizacao e repeticdo, que continha o estudo de histérica, lingua,
literatura, retorica, poesia, matematica, geografia, ciéncias naturais e ensino religioso
cristdo, dentro de um contexto hierarquizado e elitista. Segundo Miranda (2009, p. 27),

o programa de estudos do Ratio Studiorum consistia:

[...] por um lado, no fato de ele se destinar simultaneamente a formacgéao de
religiosos e de leigos; por outro lado, no fato de ele incluir, além da filosofia e
da teologia, o estudo sistemético das humanidades: as linguas e a literatura,
a retérica, a histéria, o teatro... Esse foi certamente o maior distintivo da
proposta pedagdgica da Companhia de Jesus. A combinacao da lingua e da
literatura, da poesia, da historia, da retérica e da loégica, com os estudos de
matemética, geografia, filosofia, e ciéncias naturais, era para os humanistas
e jesuitas ndo somente para o desenvolvimento intelectual, mas também
para o desenvolvimento moral, qualidade esta, que possibilitava o
individuo agir para o bem comum. O Ratio Studiorum combinava os estudos
humanisticos com os estudos cientificos, uma vez que o objetivo era
formar homens que soubessem pensar e escrever, pois a formacao ideal € a
que possibilita o desenvolvimento das capacidades para o exercicio da
virtude.

Sobre o tema, Saviani (2010, p. 38) afirma que

A segunda fase da educacgdo jesuitica entre 1599 a 1759, periodo da
implantacdo da Ratio Studiorum, mostrou-se elitista, sendo voltado mais a
educacéo dos filhos de colonos do que aos indios. Vale lembrar que o quadro
politico-econdbmico e social do periodo colonial era constituido
predominantemente de uma minoria de grandes proprietarios de terras,
senhores de engenho e mais tarde donos de minas de ouro, quase todos
proprietarios de escravos.
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Essa composi¢éo de pouca mobilidade social, que vigorou por mais de duzentos anos,
refletiu uma educacéo alienada, de base religiosa catélica a servico de um grupo

dominante.

Com a expulsao dos jesuitas em 1759, esses estabelecimentos, que ndo passavam
de 20 em todo territorio e que, de forma geral, apresentavam estruturas precarias,
foram fechados, transferindo a responsabilidade do ensino para o Estado, como

defendia o governante portugués Marqués de Pombal (SAVIANI, 2010).

A reforma pombalina determinou o fechamento de todos os colégios jesuiticos e
incentivou a criagcdo das aulas régias a serem mantidas pelo Estado. Tinha sido a
primeira vez em Portugal e em suas coldnias que o curriculo e as metodologias de
educacéao, fortemente ligados ao monopdlio da igreja catdlica, era quebrado pelo
Estado Monarquico. Seco (2006, p. 6-7) destaca que

Através do Alvard Régio de 28 de junho de 1759, o Marqués de Pombal,
suprimia as escolas jesuiticas de Portugal e de todas as colbnias ao expulsar
0s jesuitas da colbnia e, a0 mesmo tempo, criava as aulas régias ou avulsas
de Latim, Grego, Filosofia e Retérica, que deveriam supriras disciplinas antes
oferecidas nos extintos colégios jesuitas. Estas providéncias, entretanto, nao
foram suficientes para assegurar a continuidade e a expansdo das escolas
brasileiras, constantemente reclamadas pelas popula¢cdes que até entdo se
beneficiavam dos colégios jesuitas. (...) A educagdo jesuitica ndo mais
convinha aos interesses comerciais emanados por Pombal, com seus
conhecidos motivos e atos na tentativa de modernizacdo de Portugal, que
chegariam também as suas coldnias. Assim sendo, as escolas da Companhia
de Jesus que tinham por objetivo servir aos interesses da fé ndo atendiam
aos anseios de Pombal em organizar a escola para servir aos interesses do
Estado.

Tal fato apresentou inumeros avangos em Portugal, as escolas poderiam ser
montadas em diferentes lugares, a estrutura curricular menos religiosa e rigida, o
professor e outros funcionarios educativos transformaram-se em funcionéarios
publicos. Porém, no Brasil, as acdes promovidas por Pombal afetaram negativamente
0 ja precério sistema educacional existente, pois o desmonte do ensino jesuitico ndo
foi substituido pelas reformas propostas em Portugal, colocando a educacdo da
colénia na responsabilidade de um Estado desorganizado e subordinado que nédo

tinha a educacao como foco de a¢Bes publicas. Seco (2006, p. 5) afirma que
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Enquanto na Metrdpole buscava-se construir um sistema publico de ensino,
mais moderno e popular, na coldnia, apesar das varias tentativas, através de
sucessivos alvaras e cartas régias, as Reformas Pombalinas no campo da
educacdo, so logrou desarranjar a sélida estrutura educacional construida
pelos jesuitas, confiscando-lhes os bens e fechando todos os seus colégios.
E importante destacar que a reforma pombalina no Brasil nio foi
implementada no mesmo momento e da mesma forma que em Portugal. Foi
de quase trinta anos o tempo de que o Estado portugués necessitou para
assumir o controle pedagdgico da educacdo a ser oferecida em terras
brasileiras; da completa expulsdo dos jesuitas e do desmantelamento
sistematico de seu aparelho educacional, dos métodos aos materiais
didaticos, até a nomeacédo de um Diretor Geral dos Estudos que deveria, em
nome do Rei, nomear professores e fiscalizar sua a¢éo na col6nia.

No final do século XVIII e inicio do século XIX, praticamente ndo existiu ensino formal
no Brasil. Tal fato s6 se modificou com a chegada da familia real em 1808, quando
Dom Joéo VI, fugindo das tropas napoleobnicas, aportou em solo brasileiro, trazendo
com ele aproximadamente 15 mil pessoas. Esse grupo iria engrossar a entdo pequena
classe elitista, que necessitaria de servicos, entre eles, estabelecimentos de ensino.

Em 1815, a administracdo do governo joanino extinguiu a condicdo de colénia ao
Brasil, transformando-o em “Reino Unido de Portugal e Algarves” e o tornando a sede
administrativa de Portugal. Tal fato possibilitou a criacdo da Biblioteca Real, da
Academia Real de Belas Artes e de escolas de medicina. Segundo Oliveira (2013),

D. Jodo VI mostrou-se mais comprometido com a educacéo superior do que
com a educagdo basica, uma vez que tinha por objetivo “formar burocratas
para o Estado e especialistas na producdo de bens simbdlicos; como
subproduto, formar profissionais liberais (...) A fim de atender aos interesses
politicos, sociais, econdmicos e militares da nova sede mondarquica
portuguesa, D. Jodo VI regulamentou varias instituicdes de ensino. De acordo
com os documentos consultados, a principal provincia que receberia essas
instituicGes seria a do Rio de Janeiro, seguida da Bahia e Minas Gerais (...)
Na provincia do Rio de Janeiro criou-se o Laboratério de Quimica, cujo
objetivo era a “andlise dos produtos das Provincias do Brasil” (DECISAO
27/10/1819), a Academia das Artes, que disponibilizava “aulas de pintura,
desenho, escultura e gravura” (DECRETO 23/11/1820), a Academia Real
Militar, que possuia, dentre seus objetivos, pesquisar “produtos de
mineralogia e histéria natural” (DECRETO 22/01/1818), a Real Academia de
Guardas-Marinhas (DECISAO 08/05/1808), o Laboratério Quimico-Préatico
(DECRETO 25/01/1812). Na Bahia regulamentou-se a Escola de Medicina e
Cirurgia do Hospital Militar, visando a “instrugao dos cirurgides ajudantes dos
regimentos” (CARTA REGIA 22/09/1809), o Curso de Agricultura (CARTA
REGIA 25/06/1812). Em Minas Gerais instituiu-se a Escola de Serralheiros,
Oficiais de Lima e Espingardeiros, com a finalidade de “preparar fechos de
armas” (CARTA REGIA 21/01/1812).
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N&o seria exagero afirmar que o periodo joanino (1808 a 1821) trouxe um feixe de luz
a escuridao cultural que vigorava no Brasil Col6nia nas ultimas décadas do século
XVIII, mas também néo foi capaz de introduzir politicas publicas capazes de
democratizar o ensino para todas as classes, pois grande parte das politicas publicas
educacionais era destinada a camada dirigente masculina.

Problematizando o carater elitista da educacdo no periodo e sua manutencdo no
periodo imperial, o sociélogo portugués Boaventura (2009) cita Lima (1945, p. 277)
para explicar tal fato:

A emancipacéo intelectual de uma minoria restrita, pode mesmo dizer-se
infima, estava feita antes da chegada da corte: restava propaga-la, quando
ndo entre a grande massa, refrataria a estudos mais sérios e cuja situacéo
material ndo comportava cultura, pelo menos entre as camadas de cima, as
quais competia a funcéo diretiva. Esta foi a obra, em tal dominio, dos treze
anos do reinado americano de Dom Jo&o VI.

A proclamacao da Republica em 1889 e, logo depois, a Promulgacao da Constituicao
de 1891, ndo representaram grandes avancos nas condi¢cfes de vida e também na
participacdo da populacdo socialmente menos favorecida, ao contrério, continuava
atendendo aos interesses das oligarquias agrarias, estabelecendo como né&o
prioritarios temas essenciais para o desenvolvimento do pais como, por exemplo, a
educacdo. Um sistema escolar gratuito que fosse capaz de atender e formar
estudantes por meio de politicas publicas educacionais, ndo se encontrava no radar
dos governos da época (BOAVENTURA, 2009).

Nas primeiras décadas, o ensino secundario ficou restrito aos Liceus, que tinham
como objetivo principal fornecer aos alunos conhecimentos basicos para a admissao
no Ensino Superior. Esses estabelecimentos se localizavam nas capitais dos estados
e eram direcionados a educagdo masculina. As denominadas Escolas Normais eram
responsaveis pela educacédo de parte pequena da populacdo feminina, que durante
séculos foi privada de educacgdo. Essa estrutura, que vigorou nesse periodo, era
reflexo da situacdo econ6mica e social do pais, marcada pela atividade cafeicultora
de exportacao; pela politica oligarquica e o voto de cabresto, que ndo era direito de

todos, e por uma sociedade que girava em torno da familia patriarcal.
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Em diferentes momentos da Republica Velha (1889-1830), o ensino secundario
conheceu algumas propostas de reformas, como Santos (2010) destaca:

Reformas Objetivos Duragao do nivel

“Proporcionar @ mocidade brasileira a
instrugao secundaria e fundamental, | 7 anos
- necessaria e suficiente, assim para a
Cmﬁgﬁrﬂgﬁm} matr!'t::l.l_la nNos cursos superiores da
Republica, bem como em geral para o
bom desempenho dos deveres do
cidadao na vida social.”
“Proporcionar a cultura intelectual
necessaria para a matricula nos 6 anos
cursos de ensino superor e para a
obtencao do grau de bacharel em
Ciéncias e Letras.”
“Proporcionar uma cultura geral de
carater assencialmente pratico, | Externato - 6 anos;
aplicavel a todas as exigéncias da | Internato — 4 anos.
vida, e difundir o ensino das Ciéncias e
das letras, libertando-o da
preocupagao subalterna de curso
preparatorio.”
“Ministra aos estudantes solida
instrugao fundamental, habilitado-os a | 5 anos
prestar, em qualquer academia,
rigoroso exame vestibular.”
“Base indispensavel para a malricula | 5 anos- certificado de
nos cursos superiores”, “Preparo | aprovagao,banos
fundamental e geral para a vida™, “ | bacharelado em
Fomecer a cultura média geral do | Ciéncias e Letras
| pais”.

Epitacio Pessoa
(1901)

Rivadavia Correia
(1911)

Carlos
Maximiliano
(1915)

Jodo Luis Alves
(1925)

Fonte: Santos, 2010. Seminério Cultura e Politica na Primeira Republica.

E importante destacar que a Republica Velha (1889 a 1930) é marcada pelas
tentativas iniciais de se propor educacdo mais ampliada para diferentes grupos
sociais, mas, na verdade, o ensino que transcendia o ler e 0 escrever era para poucos,
restava para os grupos populares a instrucdo de educacdo béasica para o trabalho
agropecuario de fabril (PORTO, 2003).
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A Revolucdo de 1930 e a ascensdo de Getulio Vargas ao poder finalizaram a
Republica Velha e possibilitaram a abertura de novos caminhos na economia, na
politica e também na estruturacdo do sistema educacional. Vargas governou
ininterruptamente o Brasil entre 1930 e 1945 e ainda retornou para um mandato
democrético entre 1951 e 1954. As medidas socioeconémicas e politicas, adotadas
em seus governos, impactaram diversos setores sociais, inclusive a educacao. Foi em
1930, por exemplo, que foi criado o Ministério da Educagédo e Saude Publica
(RIBEIRO, 1995).

No inicio da Era Vargas, o governo diminui a autonomia dos governos estaduais,
centralizando a politica e a economia no pais. Isso tem impacto na educacao, que
passa a ser regulamentada por leis federais unificadas e validas para todos, ja que
antes de 1930 a Educacao era exclusivamente de responsabilidade dos estados.
Podemos afirmar que, a partir desse momento, passamos a ter politicas publicas
verdadeiramente institucionalizadas no pais. Na Constituicdo de 1934, pela primeira
vez, a educacdo aparece como direito de todos. Sobre a educacdo como politica
publica e responsabilidade do Estado, o artigo 149 da Constituicdo de 1934 assim se

pronuncia:

A educagao é direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econdmica da Nacao, e desenvolver num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana.

Mais especificamente, dialogando sobre a educacdo de adolescentes e jovens, foi
somente a partir da década de 1940, com a Reforma do Ministro da Saude e Educacéao
Gustavo Capanema, em 1942, que o0 ensino secundario passa por reformas mais
profundas e se estrutura definitivamente como curso de estudos regulares. Tal
reforma compunha o projeto politico ideoldgico de Vargas, implantado sob a ditadura
conhecida como Estado Novo e marcado pelos idearios nacionalistas. De acordo com
Menezes (2001, p. 1),
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De todas as &reas do plano educacional, a educacéo secundaria seria aquela
em que o ministério Capanema deixaria sua marca mais profunda e
duradoura. Segundo os autores de Tempos de Capanema, 0 sistema
educacional proposto pelo ministro correspondia a divisdo econdmico-social
do trabalho. Assim, a educacdo deveria servir ao desenvolvimento de
habilidades e mentalidades de acordo com os diversos papéis atribuidos as
diversas classes ou categorias sociais. Teriamos a educagdo superior, a
educacdo secundaria, a educacdo primaria, a educacdo profissional e a
educacédo feminina; uma educacao destinada a elite da elite, outra educacgéo
para a elite urbana, uma outra para 0s jovens que comporiam o grande
“exército de trabalhadores necessarios a utilizagdo da riqueza potencial da
nagao” e outra ainda para as mulheres. A educagéo deveria estar, antes de
tudo, a servico da nagdo, “realidade moral, politica e econdmica” a ser
constituida. No contexto do ideario do governo Vargas, Capanema € mais
explicito ao sugerir instrumentos para a ampliacdo da influéncia do governo
na educagdo: “E com a educagdo moral e civica que se cerra e se completa
0 modulo da educacdao individual e coletiva e € por ela que se forma o carater
do: cidadéos, infundindo-lhes ndo apenas as preciosas virtudes pessoais
sendo também as grandes virtudes coletivas que formam a témpera das
nacionalidades — a disciplina, o sentimento do dever, a resignacdo nas
adversidades nacionais, a clareza nos propdsitos, a presteza na acao, a
exaltagdo patridtica.” Dessa forma, a preocupagdo com a moral, o civismo e
responsabilidades trazem para a esfera educacional os objetivos propostos
pelo Estado Novo, a valorizagdo da autoimagem do brasileiro e a criacdo de
uma identidade nacional. Nesse periodo, o ministério da educag¢édo também
aprovou a criacdo de uma série de 6rgaos, como o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), o Instituto Nacional de Servigos
Pedagdgicos (INEP) e o Servico Nacional de Radiofusdo Educativa.

No periodo varguista (1930 -1945), fica nitido a divisdo entre o ensino secundario para
as elites, de formacé&o cultural e de preparacdo para o Ensino Superior, e 0 ensino
técnico para a massa trabalhadora. E o voltado para as mulheres. Essas tentativas
ndo séo suficientes para oferecer ensino publico de boa qualidade para a populagéo
de renda mais baixa, destoando muito do que era oferecido as elites do pais. Os
indicadores mostram que, em 1950, praticamente 50% da populagéo brasileira com
15 anos de idade era analfabeta e se autodeclarava incapaz de ler e escrever, por
exemplo, um simples bilhete. A evaséo escolar também era alta; s6 para se ter ideia,
apenas 15% dos matriculados na 12 série conseguiam concluir 0 curso primario
(CALCADE, 2018).
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Outro importante movimento no campo das politicas publicas educacionais foi, com a
Constituicdo de 1946, a determinacéo de investimento de 10% do orcamento publico
da Unido e 20% do orgamento dos estados com Educacédo. Os curriculos, contetados
e livros didaticos, para os niveis primario e médio, eram definidos por decisdes
governamentais que devem ser cumpridas pelas escolas publicas e privadas.
(CALCADE, 2018). Na questdo estrutural e linha metodoldgica, a Constituicdo se
baseia nos principios defendidos pela Escola Nova, que, a época, tinha Anisio Teixeira
como um dos seus maiores representantes. A Escola Nova, que se caracterizava,
dentre outras coisas, na centralizacdo do processo de aprendizagem das criancas e
na oferta de educacéo democratica, gratuita e laica, estabelece a necessidade de uma
Lei de Diretrizes e Bases que, somente em 1961, foi sancionada (SAVIANI, 2013).
Segundo Santos (2010, p. 23),

A lei n® 4,024 ou Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em seu
titulo VII, referente a educagao de grau médio, diz no Art. 33 que “a educacao
de grau médio, em prosseguimento a ministragdo na escola primaria, destina-
se a formagdo de adolescente”. No Art. 34 coloca no mesmo plano de
igualdade o curso secundario, 0s cursos técnicos e os pedagogicos. Cabe
destacar que a LDB de 1961 foi a primeira. A segunda LDB foi a de 1996, ja
em um outro contexto social e que sera destacada no decorrer deste trabalho.

O periodo militar (1964-1985) marcou profundamente a economia, a politica e a
sociedade brasileira. O regime ditatorial, enrijecido pelo Al-5 de 1968, o milagre
econdmico, a instalacdo de inUmeras multinacionais e a intensificacdo da entrada do
capital estrangeiro impactaram, de certa forma, as propostas educacionais, pois 0
ensino passou a ser concebido como instrumentalizagdo para o trabalho profissional
e também como instrumento de controle ideologico por parte do Estado ditatorial
(CARVALHO, 2007)

O modelo tecnicista nasceu nos Estados Unidos, em meados século XX, e chega ao
Brasil nos anos 60 e 70, com o objetivo de formar mdo de obra para atender a
demanda industrial e tecnolégica da época, visando atender a instrumentalizacéo para

o trabalho.
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O ensino tecnicista no Brasil foi marcado por metodologias tradicionais caracterizadas
pela transmissdo de conteudos, memorizacao e repeticdo, que nao valorizavam a
criticidade e a reflexdo dos alunos, dialogando, dessa forma, diretamente com
ideologia domesticadora e autoritaria dos governos militares e com a politica
econdmica do chamado milagre brasileiro, que visava, entre outras coisas, a
ampliacao do processo de industrializagao. Veiga (1989, p. 34-35), destaca que

O modelo politico econdmico tinha como caracteristica fundamental um
projeto  desenvolvimentista que busca acelerar 0 crescimento
socioecondmico do pais. A educacdo desempenhava importante papel na
preparacao adequada de recursos humanos necessarios a incrementacao do
crescimento econdmico e tecnolégico da sociedade de acordo com a
concepgdo economicista de educacgéo (...) O periodo compreendido entre
1960 e 1968 foi marcada pela crise da Pedagogia Nova e articulagdo da
tendéncia tecnicista, assumida pelo grupo militar e tecnocrata. O pressuposto
gue embasou esta pedagogia esta na neutralidade cientifica, inspirada nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade. Buscou-se a
objetivacdo do trabalho pedagdgico da mesma maneira que ocorreu ho
trabalho fabril. Instalou-se na escola a divisdo do trabalho sob a justificativa
de produtividade, propiciando a fragmentacdo do processo e com isso,
acentuando-se as distancias entre quem planeja e quem excuta.

Vale ressaltar que esse modelo educacional que visava a instrumentalizacao para o
trabalho, baseava-se em politica publicas que néo focalizavam como obrigatorio a
educacéao dos jovens do Ensino Médio. Santos (2010, p. 25) afirma que

Essa énfase na articulacdo entre educacéo e trabalho, em parte, deveu-se
aos acordos firmados entre o MEC e organismos internacionais como o AlID
(Agéncia para Desenvolvimento Internacional). A Lei n. 5692/71 fixou, nesse
periodo, as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, em ambito
nacional. Ela apresentava dois pontos fundamentais: em atendimento a
Constituicdo de 1967, indicava a escolaridade obrigatdria dos 7 aos 14 anos,
mas vinculava essa obrigatoriedade ao ensino de 1° grau (8anos), constituido
na juncdo dos antigos primario e ginasio; e a generalizacdo do ensino
profissionalizante no nivel médio ou 2° grau.

Carvalho (2007) cita trecho do discurso do ex-ministro do Planejamento do governo
Castelo Branco, Roberto Campos (1964-1967), realizado em 1968, no seminario “A
educacdo que nos convém”, para reforcar que a intencdo das politicas publicas
educacionais da época era manter o Ensino Médio profissionalizante como a etapa
final na formacédo de um estudante e ndo transitria para a chegada a universidade,
tornando o ensino universitario algo viavel apenas para uma minoria. Segundo
Campos (1969, p. 76),
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A educagdo secundaria de tipo propriamente humanista devia, a meu ver, ser
algo modificada através da insercéo de elementos tecnoldgicos e préticos,
baseados na presuncéo inevitavel de que apenas uma minoria, filtrada no
ensino secundario ascendera a universidade; e, para a grande maioria, ter-
se-a de considerar a escola secundaria como uma formacao final. Formacao
final, portanto, que deve ser muito carregada de elementos utilitarios e
praticos, com uma carga muito menor de humanismo do que é costumeiro,
Nno nosso ensino secundario a destruicdo fisica de um pais, é de importancia
relativamente pequena se permanece intacto 0 seu potencial cientifico e
cultural; inversamente, a construcdo de um pais € uma tarefa lenta e
impossivel, se, a par do equipamento fisico, ndo houver um sistematico
esforco de construcéo do capital humano.

A década de 1980 se iniciou com a esperanca de redemocratizacdo ap6s um sopro
de liberdade, dado pela Lei de Anistia Geral de 1979; e também com a decadéncia
econdmica que justificou classificar esse periodo como década perdida. No campo
politico, o movimento “Diretas Ja”, de 1984, mobilizava diferentes setores da
sociedade na luta por eleicGes diretas para presidente, fato que veio a acontecer
apenas em 1989, com a eleicdo de Fernando Collor de Melo.

As dificuldades econdémicas do pais, marcadas pelo endividamento externo, pelos
constantes déficits fiscais, pelos planos econémicos fracassados e pela hiperinflagdo
qgue corroia a renda dos trabalhadores, diminuiram consideravelmente o poder de
investimento do Estado em politicas publicas e impactaram negativamente nas
tentativas de melhorias dos indicadores de educacdo, com a manutencdo dos
elevados indices de reprovacédo e também de evasao escolar. Leon (2002, p. 434)
afirma que

Realizamos um estudo econométrico sobre os determinantes da reprovagao,
avanco e evasdo escolar condicional a reprovacao para as séries-diploma do
ensino basico, no periodo 1984-1997. (...). Em relagcdo ao biénio inicial da
amostra (1984-1985), as chances de reprovagdo na 42 e na 8% série
aumentaram na década de 1980, e cairam na de 1990. Os resultados
econométricos mostram que a probabilidade de reprovagdo nessas séries em
1996- 1997 ndo era estatisticamente distinta da de 1984-1985. Para o 3° ano
do Ensino Médio, a chance de reprovacdo aumentou ha década de 1990, vis-
a-vis sua probabilidade no comeco da década de 1980.
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A Constituicdo de 1988, também conhecida como constituicdo cidada, invertendo a
l6gica das constituicdes anteriores, as quais atribuiam a obrigacdo da educacéo a
familia, afirma que a educacgéo é direito de todos e dever do Estado e da familia. O

artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 afirma que

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Portanto, a partir desse artigo da constituicdo, podemos afirmar que a educagao € um
direito de todos e dever do Estado, com o objetivo de desenvolver o individuo,
preparando-o para o exercicio da cidadania e também para a qualificacdo para o
trabalho. A educacédo torna-se uma importante prerrogativa para que todos o0s
cidaddos possam exigir do Estado a pratica educativa com politica publica.

Entretanto, a década de 1990 foi marcada por uma agenda neoliberal iniciada no
governo Fernando Collor de Melo (1990-1993), que colocou em préatica o chamado
Consenso de Washington, acordo assinado em 1989 entre EUA e a maioria dos
paises da América Latina para a implementacdo de medidas neoliberais. O governo
Itamar Franco (1993-1994) e depois dois governos de Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002) deram continuidade a reforma do Estado, as privatizacbes de empresas
publicas e as iniciativas de desregulamentacédo federal, buscando um modelo de
descentralizacdo das politicas sociais, além dos cortes de gastos visando a
estabilidade monetaria e econémica (OLIVEIRA, 2009).

No sentido de assuncéo do dever de o Estado ofertar e promover o direito a educacgao
no pais, a partir da nova configuragdo de modelo de Estado, a promulgacao da Lei n.
9394/96 LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo da Educacédo Nacional) traz uma
nova configuracao curricular que busca atender a dinamica econdmica, politica e
cultural que se apresentava.
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A LDB (Lei de Diretrizes e Bases), criada em 1996, afirma que o ensino devera
considerar os principios de “igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na
escola; liberdade de aprender; pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas;
respeito a liberdade e apreco a tolerancia; valorizacdo do profissional da educacéo
escolar e garantia de padrao de qualidade”. Mas sera que depois de vinte e cinco anos
de criacdo da LDB/96 as concepcdes e as metodologias pedagdgicas garantem uma
educacédo de qualidade e com equidade? O que foi proposto, nas ultimas décadas,
como politicas publicas na area de educacéo, retrata as transformacgfes vivenciadas
pela sociedade? Ou a sociedade atual retrata o que, da LDB, nao foi garantido pelos

governos?

Sobre as reformas postas em pratica no Brasil nos anos 1990 e sua relacdo com as
politicas educacionais, Oliveira (2009, p. 200) afirma que

A conducao de tais reformas era justificada pela necessaria modernizacao do
pais, que carecia de for¢a de trabalho mais bem qualificada e adequada aos
novos processos de reestruturagdo produtiva. A énfase na educacgado geral
como essencial ao desenvolvimento de competéncias necessarias ao
mercado de trabalho — agora mais flexivel e adaptavel — foi responsavel pelas
mudancas no curriculo e pela ado¢do da matriz de competéncias, bem como
pela instituicdo de um mecanismo de financiamento do ensino fundamental,
como o ja citado FUNDEF, que obrigou os estados e municipios a assumirem
suas respectivas responsabilidades com tal oferta. Foi ainda desenvolvido um
sistema nacional de avaliacdo que, além do aperfeicoamento do SAEB,
passou a contemplar novas modalidades de exames, abrangendo da
educacédo bésica a superior. Tais exames concentraram-se na avaliagédo dos
egressos, como 0 caso do Exame Nacional de Cursos — O Provdo — e o
Exame Nacional do Ensino Médio — o ENEM — com referéncia no mercado
de trabalho. No entanto, a énfase conferida & educac@o geral veio
acompanhada do apelo a empregabilidade, o que levou a reforma especifica
da educacédo profissional, que passou a organizar-se em sistema proprio,
articulando-se no seu nivel técnico ao Ensino Médio regular, por meio das
regras estabelecidas no decreto n. 2.208 de 1997.

Cabe ressaltar que, historicamente, a economia e suas necessidades de mercado
tentam se impor as propostas educacionais de base metodologicas e curriculares e
gue a implantacdo desses modelos segue geralmente orientagdo de cunho politico e
também ideoldgico. Tal fato nos traz uma reflexéo: a educacao nédo pode ficar limitada
as necessidades do mercado, pois formar para a vida, para exercer cidadania e mudar
uma sociedade que tende ao individualismo, tem que transcender a questao

mercadoldgica.

O desenvolvimento de competéncias e habilidades tem que se inserir numa proposta

mais ampla, que busque incluir politicas publicas que atenda a todos, que dé
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condicbes de igualdade na aprendizagem, que foque a formac&o para a vida em
sociedade, sO assim, consequentemente, teremos cidadéao ativos e qualificados néo
apenas para o trabalho, mas também para a vida propriamente dita.

Como ja citado anteriormente, a década de 90 foi marcada pela implementacdo de
medidas neoliberais que buscavam, entre o0s objetivos, a “diminuicdo” e
descentralizacdo do Estado e a busca do equilibrio fiscal. No Brasil, durante os dois
governos do presidente Fernando Henrique Cardoso, percebeu-se claramente como
essas medidas tiveram relacdo nas propostas de politicas educacionais. Segundo
Oliveira (2009, p. 199),

O governo FHC (1995-2002), marcado pela estabilidade econémica
alcancada através do Plano Real, promoveu importante reforma do Estado
brasileiro no sentido de sua racionalizacdo e modernizac¢éo. Tal reforma que
implicou, sobretudo, na privatizacdo de empresas publicas, trouxe como
importante elemento iniciativas de desregulamentacdo da Administracéo
Federal e, consequentemente, da administracdo publica, instaurando um
modelo de gestao das politicas sociais assentado na descentralizagdo. Esse
modelo trouxe consequéncias consideraveis para a educagdo. Muitas
reformas ocorridas no periodo FHC foram na contramdo dos direitos e
garantias conquistados na Constituicdo Federal de 1988. Como exemplo, a
priorizacdo do ensino fundamental na politica de financiamento, via a
instituicdo do FUNDEF, pela emenda a Constituicdo n. 14/06 e lei n. 9424/96.
A criacdo de tal Fundo, bem como outras politicas de importancia capital na
distribuicdo das competéncias e responsabilidades entre os entes federados
em matéria educacional, s foi possivel mediante a Emenda Constitucional n.
14, de 12 de setembro de 1996. Por meio da referida Emenda, o amplo direito
a educacao, do nascimento a conclusdo do Ensino Médio, sem o limite de
idade previsto na lei anterior, lei n. 5692/71, foi substituido pela prioridade no
ensino fundamental (determinada, sobretudo, pela for¢a do financiamento
compulsério) e a progressiva universalizacdo do Ensino Médio. Essa
alteracao constitucional marca a mudanca de foco nas politicas educacionais
coerentemente com o que ocorria no campo das politicas sociais. A partir de
entdo, a vocagdo universal na conducdo de tais politicas afirmada na
Constituicdo Federal de 1988 passa a ser substituida pela nocao de
priorizacdo aos mais necessitados, a publicos-alvo especificos. O conjunto
de reformas implantadas na educagdo brasileira nesse periodo resultou na
reestruturacdo do ensino no Brasil nos seus aspectos relativos a organizacéo
escolar, a redefinicdo dos curriculos, a avaliagdo, a gestdo e ao seu
financiamento. As alteracdes na legislacdo educacional brasileira
consumaram essa nhova reconfiguracédo, tendo como expressdo maior a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional — LDB, lei n. 9.394/96.
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Ocorre uma mudanca de perspectiva, pois o Ensino Médio, denominado ensino
secundario até o inicio da década de 1990, propunha uma formacgéo de competéncias
gerais, que preparava o aluno para a vida em sociedade — seja no trabalho ou no
Ensino Superior (CARDOSO, 2018), que desloca para o atendimento as demandas
de qualificacéo exigidos pelo mercado de trabalho, como se pode notar no Decreto n.
2.208 de 1997, que estabeleceu regras da educacédo profissional, organizando-a em
sistema proéprio e articulando o Ensino Técnico ao Ensino Médio regular, visando a
empregabilidade e as possiveis demandas do mercado de trabalho. A criacdo do
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) em 1998, que tem o objetivo de avaliar o
desempenho em habilidades e competéncias do estudante ao fim da escolaridade
basica, também estava dentro desse contexto de modelo educacional (OLIVEIRA,
2009).

Todas essas mudancas que implicavam, principalmente, novos direcionamentos no
Ensino Médio, ocorriam num cenario de crescimento do percentual de matriculas

nesse segmento. De acordo com o MEC (2000, p. 2),

No periodo de 1990 a 1998, a matricula no Ensino Médio quase duplicou:
passou de 3,5 milhdes para 6,9 milhdes de alunos. Nos Ultimos cinco anos,
as matriculas vém crescendo a uma taxa anual média de 11,5%. As voltas
com a produtividade e a qualidade do ensino fundamental, os sistemas
publicos das Unidades da Federacao foram surpreendidos por tal
crescimento da demanda por Ensino Médio, procurando absorvé-la nos
espacos ociosos das escolas, especialmente no turno da noite. Em 1998,
55% dos alunos do Ensino Médio frequentaram o noturno, indice que chegou
a 62% no caso dos estudantes de escolas publicas mantidas pelos Estados
e pelo Distrito Federal. Os sistemas publicos, embora tenham absorvido a
demanda, ndo conseguiram realizar um planejamento eficiente de sua oferta
de vagas — seja por inadequacdo das estruturas administrativas das
Secretarias de Educacao, nas quais nem sempre havia um setor responsavel
pela gestao dos recursos materiais e humanos envolvidos nessa etapa.

Para atender as demandas educacionais do segmento educag¢do em questdo, surge,
ainda no governo Fernando Henrique Cardoso, o PROMED (Programa de Melhoria e
Expansédo do Ensino Médio), que propde, dentre outras iniciativas, o Projeto Escola
Jovem, que nasceu com o objetivo de atender a demanda de matriculas nas escolas,
de aumentar a cobertura e unificar o curriculo nacional e de diminuir a evaséao e

reprovacao, buscando melhorar a qualidade e a eficiéncia do Ensino Médio.
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O desenvolvimento das forcas produtivas e as modificagbes no mercado econdémico,
gue se globalizava com uma intensidade nunca vista antes, construiu uma
necessidade de formacdo de um aluno que se inserisse nesse novo modelo em
construcdo e que se encaixasse nos novos habitos de trabalho e experiéncia
produtiva. De acordo com Munhoz e Melo-Silva (2012, p. 293),

A Preparacdo para o Trabalho vai aparecer de maneira precipua nos
documentos legais que respaldam e orientam o Ensino Médio. A LDB
9.394/96, originalmente, tratou do Ensino Médio em dois artigos: 35 e 36. O
artigo 35 estabelece como finalidade do Ensino Médio: "a preparacédo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de
ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores" (Inciso ).

O Decreto-lei n°. 2.208/ 97, de 17 de abril de 1997, regulamenta o 8§ 2° do art. 36 e 0s
artigos 39 a 42 da Lei 9.394/96, e estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional, instituindo a Educacgéo Profissional, articulada ao Ensino Médio. Segundo o
MEC (2000),

Art. 1°. A educacdo profissional tem por objetivos: IV — qualificar,
reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer
nivel de escolaridade, visando a insercéo e melhor desempenho no exercicio
do trabalho. Art. 2°. A educacéo profissional sera desenvolvida em articulacdo
com o ensino regular ou em modalidades que contemplem estratégias de
educacéo continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular,
em instituicbes especializadas ou nos ambientes de trabalho. Art. 3°. A
educacéo profissional compreende 0s seguintes niveis: | — basico - destinado
a qualificacdo e reprofissionalizacdo de trabalhadores, independente de
escolaridade prévia; Il — técnico - destinado a proporcionar habilitag@o
profissional a alunos matriculados e egressos do Ensino Médio, devendo ser
ministrado na forma estabelecida por este decreto; Il — tecnoldgico -
correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica, destinados a
egressos do Ensino Médio e técnico. Art. 4°. A educacéo profissional de nivel
basico e modalidade de educacao ndo-formal e duragéo variavel, destina-se
a proporcionar ao cidadao trabalhador conhecimentos que lhe permitam
reprofissionalizar-se, qualificar-se e atualizar-se para o exercicio de fun¢des
demandadas pelo mundo do trabalho, compativeis com a complexidade
tecnolégica do trabalho, o seu grau de conhecimento técnico e o nivel de
escolaridade do aluno, ndo estando sujeita a regulamentacéo curricular. 81°
As instituicdes federais e as instituicbes publicas e privadas sem fins
lucrativos, apoiadas financeiramente pelo Poder Publico, que ministram
educacdo profissional deverdo, obrigatoriamente, oferecer cursos
profissionais de nivel basico em sua programacéo, abertos a alunos das
redes publicas e privadas de educacéo bésica, assim como a trabalhadores
com qualquer nivel de escolaridade. §2° Aos que concluirem os cursos de
educacdo profissional de nivel basico serd conferido certificado de
qualificacdo profissional.
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Segundo a LDB (Lei 9394/96, Art, 35, Inciso lll), a formagéo do cidaddo néo deve ser
vista como uma somatoria de cursos segmentados, mas como um processo integrado,
continuo, que viabilize “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacé@o ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do

pensamento critico”.

Com a ascensédo de um governo de esquerda no Brasil, surgiram inimeras politicas
focadas no desenvolvimento do Ensino Médio, principalmente no que diz respeito ao
curriculo e as metodologias. Na gestéo educacional, o primeiro mandato do governo
Lula (2003-2007) foi marcado muito mais por permanéncias que rupturas em
comparacao ao governo Fernando Henrique Cardoso. O governo Lula herdou uma
reforma de grande complexidade que envolvia do nivel basico ao superior e, de forma
geral, escolheu conservar e manter boa parte das iniciativas do governo anterior
(CARDOSO, 2017).

A partir do primeiro governo Lula, surgem propostas educacionais com possibilidades
de integrar de maneira facultativa — ou seja, cada instituicao definia a sua modalidade
de ensino —, o Ensino Médio regular e o técnico. Mas tais ofertas ndo representaram
avancos significativos, pois a educacdo profissional se mantinha sempre

secundarizada, sem grandes incentivos ou apelos (MELO; DUARTE, 2011).

O documento do Ministério da Educacéo, intitulado EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA DE NIiVEL MEDIO INTEGRADA AO ENSINO MEDIO, publicado em 2007,

destaca que

Em 2003, o Ministério da Educagdo/SEMTEC, organizou dois seminarios que
foram o marco da discussdo da integracdo. O primeiro Seminario Nacional
“Ensino Médio: Construgao Politica” que ocorreu em Brasilia em maio de
2003, teve como objetivo discutir a realidade do Ensino Médio brasileiro e
novas perspectivas na construcdo de uma politica para esse nivel de ensino,
cujo resultado foi sistematizado no livro: Ensino Médio: Ciéncia, Cultura e
Trabalho. O segundo foi o Seminario Nacional de Educacéo Profissional
“Concepgoes, experiéncias, problemas e propostas” especifico da educagao
profissional e tecnoldgica e teve como base de discussdo, o documento
intitulado: “Politicas Publicas para a Educacgao Profissional e Tecnolégica”, o
resultado dessas discussdes foi sistematizado no documento publicado pelo
MEC, em 2004, “Proposta em discussao: Politicas Publicas para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica”. Nesses seminarios, principalmente no segundo,
ficou evidenciado duas concepcBes de educacdo profissional, a primeira
ancorada nos principios do Decreto n°. 2.208/97, que na sua esséncia
separava a educacdo profissional da educacéo basica, e outra que trazia para
o debate os principios da educacéo tecnolégica/politécnica. O documento do
MEC ja apontava naquele momento a perspectiva de integragdo das politicas
para o Ensino Médio e para a educagéo profissional, tendo como objetivo o
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aumento da escolarizacdo e a melhoria da qualidade da formacédo do jovem
e adulto trabalhador. A discussado sobre as finalidades do Ensino Médio deu
centralidade aos seus principais sentidos — sujeitos e conhecimentos —
buscando superar a determinacéo histérica do mercado de trabalho sobre
essa etapa de ensino, seja na sua forma imediata, predominantemente pela
vertente profissionalizante; seja de forma mediata, pela vertente
propedéutica. Assim, a politica de Ensino Médio foi orientada pela construgéo
de um projeto que supere a dualidade entre formacéo especifica e formagéo
geral e que desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho para
a pessoa humana, tendo como dimens®es indissociaveis o trabalho, a
ciéncia, a cultura e a tecnologia.

A participacdo da sociedade civil nas discussdes e debates foram importantes na
elaboracdo de documentos que orientavam politicas educacionais mais democraticas.
No decorrer do governo Lula, comegcam a surgir varios programas e varias medidas
com a intencdo de aprimorar aquelas que estavam em pratica nos anos anteriores.
Surgem, no contexto de ampliacdo do Ensino Médio no pais, os Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF). Melo e Duarte (2011, p. 240) destacam que

(...) chama a atencdo para o papel cumprido por esses IFs (Institutos
Federais) no processo de reforma do Ensino Médio e profissional e os
desafios postos a eles em funcdo da amplitude e verticalizacdo de todos os
IF com seus multiplos campi em cada estado brasileiro; das expectativas
sociais e governamentais dirigidas a estes institutos; das demandas em
termos de seu papel social e de materializacdo da integracdo do Ensino
Médio a educacéo profissional técnica nos moldes do proposto pelo Decreto
n. 5.154/2004.

Desde a Reforma Capanema, em 1942, o sistema educacional brasileiro mantinha
uma dualidade estrutural entre a formacéo de intelectuais (ensino propedéutico) da
formacao de trabalhadores mais técnicos (ensino profissional), reproduzindo, no
sistema educacional, a organizac¢éo desigual da estrutura capitalista. E dentro desse
contexto que surge o Decreto-lei n°.5.154/04, com a proposta de unificagao do ensino
propedéutico e do ensino profissional no contexto curricular da educacéo basica. O
decreto estabeleceu a integracdo do Ensino Médio a educacao profissional técnica,
além de continuar ofertando os cursos técnicos estabelecidos pelo Decreto-lei n°.
2.208/97, que havia proibido a integracdo. De acordo com o MEC (2004), o decreto
n°. 5.154/04, em relacdo aos modos de articulacdo entre a educacao profissional

técnica de nivel médio, o Ensino Médio da-se de forma



36

| - integrada, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o Ensino Médio, na qual a
complementaridade entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o
Ensino Médio pressup®e a existéncia de matriculas distintas para cada curso,
podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagdégicos unificados;

lll - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Médio.

A estrutura dualista e a dicotomia estrutural, presentes até o Decreto-lei n°. 2.208/97,
foi interrompida pelo decreto n° 5.154/04, com alteragbes significativas na

regulamentacdo curricular da educacéo profissional, reorganizando os cursos do
Ensino Médio e do ensino técnico no Brasil.

A primeira década do novo milénio ainda foi marcada pela criacdo de programas
importantes como o Conselho Nacional de Juventude (Conjuve), criado em 2005 pela
Lei 11.129, com o objetivo principal de propor diretrizes voltadas para as politicas
publicas direcionadas a juventude; promover estudos e pesquisas focadas nas
condicdes socioecondmicas dos jovens; e incentivar intercdmbios nacionais e
internacionais entre os jovens. A Lei 11.129 de 2005 também instituiu a Secretaria
Nacional de Juventude, e o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem) cria

0 Conselho Nacional da Juventude — CNJ e a Secretaria Nacional de Juventude.

Em 2009, o Ministério da Educacao institui, pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de
2009, o Programa Ensino Médio Inovador (EMI) no contexto da implementacao das
acOes voltadas ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE. Segundo o MEC
(2012),
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O objetivo da criacdo do EMI é apoiar e fortalecer os Sistemas de Ensino
Estaduais no desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas
escolas de Ensino Médio, disponibilizando apoio técnico e financeiro,
consoante a disseminacdo da cultura de um curriculo dinamico, flexivel, que
atenda as expectativas e necessidades dos estudantes e as demandas da
sociedade atual. Deste modo, busca promover a formacao integral dos
estudantes e fortalecer o protagonismo juvenil com a oferta de atividades que
promovam a educacdo cientifica e humanistica, a valorizacdo da leitura, da
cultura, o aprimoramento da relacdo teoria e pratica, da utilizacdo de novas
tecnologias e o desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras.

Cardoso (2018, p. 45) explica que, “apds a implantacdo do programa, o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) teve resultados significativos,
cumprindo as metas estabelecidas pelo Ministério da Educacao”. Mas afirma que, em
termos curriculares e em relacao a integracdo dos docentes, o programa nao foi tdo
eficaz, pois, diante dos desafios propostos a serem alcancados, os educadores nao
foram suficientemente preparados ou valorizados. Os objetivos do programa (BRASIL,
2012) séo:

| - expandir o atendimento e melhorar a qualidade do Ensino Médio;

Il - desenvolver e reestruturar o Ensino Médio nao profissionalizante, de forma
a combinar formacao geral, cientifica, tecnologica, cultural e conhecimentos
técnicos experimentais;

Il - promover e estimular a inovacao curricular no Ensino Médio;

IV - incentivar o retorno de adolescentes e jovens ao sistema escolar e
proporcionar a elevacao da escolaridade;

V - fomentar o didlogo entre a escola e os sujeitos adolescentes e jovens;

VI - promover uma escola média onde os saberes e conhecimentos tenham
significado para os estudantes e desenvolvem sua autonomia intelectual;

VII - desenvolver a autonomia do estudante por meio do oferecimento de uma
aprendizagem significativa.

VIII - criar uma rede nacional de escolas de Ensino Médio publicas e privadas
que possibilite o intercambio de projetos pedagdgicas inovadores.

IX - promover o intercambio dos Colégios de Aplicacdo das IFES, dos
Institutos Federais e do Colégio Pedro Il com as redes publicas estaduais de
Ensino Médio.

X - incentivar a articulagcao, por meio de parcerias, do Sistema S com as redes
publicas de Ensino Médio estaduais. (BRASIL, 2009).

No decorrer de 2009, também é reelaborado o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) como avaliacéo do Ensino Médio, exame este que se torna norteador para a
organizacao da base curricular. Gradativamente, o ENEM passa a ser adotado nas
universidades como entrada no Ensino Superior, além de certificar os jovens que se
formam no Ensino Médio, diminuindo um pouco o abismo entre os estudantes das
escolas publicas e privadas nas disputas por vagas no Ensino Superior em

universidades publicas.
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Em 2013, é instituida o Projeto de Lei n°. 6840/2013 que propde a reformulacdo do
Ensino Médio, estabelecendo a jornada em tempo integral, o que ainda nao se
concretizou como realidade na maioria das escolas brasileiras, apds passados oito

anos da sua criagao.

No ano 2016, é instituida a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com a intengéo
de nortear os curriculos em todo o ensino béasico. A Base, que fixa em 70% da grade
curricular com contetdos comuns e 30% para um programa flexivel e adaptavel, abre
uma janela de novas possibilidades para as secretarias de educagdo e o0s
estabelecimentos de ensino elaborarem propostas pedagodgicas e curriculares
levando em conta as particularidades locais e suas diversidades, possibilitando
também ao aluno escolher as areas do conhecimento na qual pretende se aprofundar,
visando aos seus interesses de formacao. Cabe, aqui algumas reflexdes: Quem define
guais sao os conhecimentos essenciais que devem compor a grande parte curricular

comum? Quais sao as disciplinas priorizadas? Por que essas disciplinas?

O documento do Ministério da Educacéo, intitulado BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, publicado em 2016, estabelece que

A BNCC define as competéncias e conhecimentos essenciais que deverdo
ser oferecidos a todos os estudantes na parte comum (1.800 horas),
abrangendo as quatro areas do conhecimento e todos os componentes
curriculares do Ensino Médio definidos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do
Ensino Médio. As disciplinas obrigatorias nos trés anos de Ensino Médio séo
Lingua Portuguesa e Mateméatica. No caso de Lingua Estrangeira ha a
obrigatoriedade do inglés, o que ndo impede a escola de acrescentar outras.
O restante do tempo seré dedicado ao aprofundamento académico nas areas
eletivas ou a cursos técnicos, a saber: Linguagens e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Formacao técnica e profissional. Os
curriculos é que vao estabelecer como atender as orientacdes da BNCC e
envolverdo aspectos como material didatico, metodologia de ensino,
preparacao dos professores e avaliagoes. Compete as redes de ensino e as
escolas elaborarem os curriculos, considerando a BNCC e as realidades e
necessidades locais. Além das competéncias gerais da Educacao Bésica, a
BNCC - Etapa Ensino Médio esta organizada por areas do conhecimento,
com a finalidade de integrar dois ou mais componentes (disciplinas) do
curriculo, para melhor compreender e transformar uma realidade complexa.
As areas do conhecimento definidas na BNCC — Etapa Ensino Médio séo
Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa); Matemética; Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e
Quimica); e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia).
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A BNCC estabelece, entre outras coisas, as competéncias e habilidades que devem
ser desenvolvidas durante a formacao dos alunos no decorrer do ensino basico. A
proposta da Base, justificada entre outras coisas pelos novos anseios de um mercado
mais integrado e de uma sociedade conectada em rede, exige a criacdo e a montagem

de um curriculo mais adaptado as novas mudancas e as realidades locais.

Mesmao estando no inicio do processo de implantacdo da Base, o fato é que ainda nao
conseguimos organizar um programa curricular e metodolégico efetivamente capaz
de atender a uma sociedade tdo desigual quanto a nossa. O que ndo devemos deixar
de considerar € que a proposta pode aumentar a discrepancia entre as escolas
publicas, muitas vezes negligenciadas de investimentos, e o setor privado, com maior
poder de investimentos e capaz de atender as demandas curriculares para a formacao
de um novo profissional e cidaddo. Serda que estamos caminhando para a
concretizagédo da democratizagdo do ensino ou continuaremos perpetuando e criando
novos modelos de segregacéo social?

E dentro desse contexto que se justifica a necessidade da busca constante de politicas
publicas educacionais que potencialize, transforme e conecte um novo Ensino Médio
as distintas realidades vividas pelos alunos, pois ndo se pode desconsiderar a grande
desigualdade social e a concentracdo de renda no pais, como barreiras que dificultam
ndo apenas a formacdo do jovem para o mercado de trabalho, mas também uma

formacao mais inclusiva, humanistica e cidada.
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3 A IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM COLABORATIVA COMO
METODOLOGIA ATIVA NO ENSINO MEDIO

“Ninguém pode aprender pelo outro, mas s6 podemos aprender bem, juntos”
(DEMO, 2001, p. 35).

O presente capitulo tem como objetivo fazer uma revisdo bibliografica sobre as
metodologias ativas, com destaque para a metodologia de Aprendizagem
Colaborativa. As metodologias ativas representam novos caminhos que levam a uma
educacdo que dialoga com a realidade contemporéanea, na qual o aluno tornar-se
sujeito do seu processo de aprendizagem e o professor, o mediador, o orientador e
parceiro do aluno nesse processo. O presente capitulo se utiliza de contribuicdes
tedricas de autores como Freire, Demo, Moran, Behrens e Torres.

De acordo com Guedes (2003, p. 24), “a aprendizagem € um processo complexo que
envolve educando, educador, sociedade, processo historico-pedagogico, teorias da
aprendizagem, filosofias e pensamentos, abrangendo as ideologias em todos os
segmentos do conhecimento humano, que é adquirido através dos processos de
aprendizagem que englobam diversos fatores: biolégicos, pedagdgicos, psicolégicos,
cientificos, afetivos, etc.”. Para Demo (2001, p. 43),
A educacdo vista sobre o prisma da aprendizagem, representa a vez da voz,
0 resgate da vez e a oportunidade de ser levado em consideracdo. O
conhecimento como cooperacdo, criatividade e criticidade, fomenta a
liberdade e a coragem para transformar, sendo que o aprendiz se torna no
sujeito ator como protagonista da sua aprendizagem. Porque nés estamos na
educacdo formando o sujeito capaz de ter histéria prépria, e ndo histéria

copiada, reproduzida, na sombra dos outros, parasitaria. Uma histéria que
permita ao sujeito participar da sociedade.

Aprender de forma ativa, por meio de situacdes-problema, partindo da realidade dos
alunos, assim como por meio de projetos que valorizem as atividades em grupos e o
desenvolvimento individual. Segundo Moran (2015, p. 19), é “necessaria uma
mudanca de configuragdo do curriculo, da participacdo dos professores, da
organizacao das atividades didaticas, da organizacdo dos espacos e tempos”.

Moran (2015, p. 6) cita trés dimensdes em que a educagédo formal pode mudar,
expandindo os seus horizontes para um ensino de valorizacdo de metodologias mais
ativas, de praticas hibridas e colaborativas:
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1) o modelo blended, semipresencial, misturado, em que nos reunimos de
varias formas — fisica e virtual — em grupos e momentos diferentes, de acordo
com a necessidade, com muita flexibilidade, sem os horéarios rigidos e
planejamento engessado; 2) Metodologias Ativas: aprendemos melhor
através de praticas, atividades, jogos, projetos relevantes do que da forma
convencional, combinando colaboragéo (aprender juntos) e personaliza¢do
(incentivar e gerenciar os percursos individuais) e 3) O modelo online com
uma mistura de colaboracdo e personaliza¢do. Cada aluno desenvolve um
percurso mais individual e participa em determinados momentos de
atividades de grupo. Uma parte da orientacdo sera via sistema (plataformas
adaptativas com roteiros semiestruturados, que respondem as questdes mais
previsiveis) e a principal sera feita por professores e tutores especialistas,
que orientardo os alunos nas questdes mais dificeis e profundas

Apesar das transformacdes tecnoldgicas, das mudancgas na forma de relacdes entre
as pessoas e da faléncia da chamada educacéo bancaria, como dizia Freire (1997, p.
62), mudou-se pouco nas escolas de Ensino Médio no que diz respeito as
metodologias que propdem aprendizagem. A aprendizagem no contexto tradicional,
focada apenas na transferéncia de contetudo do professor para o aluno ouvinte, tem
que ser revista, pois, segundo Freire (1997, p. 62),

A narracdo de que o professor é o sujeito que conduz os educandos a
memoriza¢cdo mecanica do conteddo narrado. Mas ainda, a narracdo os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem enchidos pelo educador.
Quanto mais vai enchendo os recipientes com 0s seus depésitos, tanto
melhor o educador serd. Quando mais se deixem docilmente encher, tantos
melhores os educandos serdo. Dessa maneira a educacdo se torna um ato
de depositar, em que os educandos sao depositarios e o educador o
depositante. Em lugar de comunicar-se o educador faz “comunicados” e
depdsitos que os educandos recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis a concepg¢édo bancéria da educacéo (...). Na visdo bancéria da
educacéo, o saber é uma doacao que se julgam sabios aos que julgam nada
saber

O professor protagonista e centralizador do saber e a sala de aula silenciosa e com o
esquema do professor no quadro para o aluno copiar, definitivamente nao favorecem
uma aprendizagem significativa. O modelo metodolégico tradicional € marcado pela
aprendizagem mecanica e pela postura passiva do aluno; como destaca Freire (2011,
p. 67):

A memorizacdo mecanica do perfil do objeto ndo é aprendizado verdadeiro
do objeto ou do contelido. Neste caso, 0 aprendiz funciona muito mais como
paciente da transferéncia do objeto ou do conteddo do que como sujeito
critico, epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto
ou participa de sua construcao.
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O processo de aprendizagem tornar-se mais efetivo e consistente quando — por meio
de metodologias mais interativas, nas quais a socializacdo do conhecimento é
estimulada por aulas invertidas, debates e outras técnicas que valorizam o
protagonismo juvenil — torna o aluno um agente ativo do processo. De acordo com
Moran (2015, p. 16),

O método tradicional prioriza a transmissdo de informacdes e tem sua
centralidade na figura do docente, no método ativo, os estudantes ocupam o
centro das acdes educativas e o conhecimento € construido de forma
colaborativa. Assim, em contraposicdo ao método tradicional, em que o0s
estudantes possuem postura passiva de recepcao de teorias, 0 método ativo
propde 0 movimento inverso, ou seja, passam a ser compreendidos como
sujeitos histéricos e, portanto, a assumir um papel ativo na aprendizagem

Para que tal fato ocorra, é necessaria a descentralizagdo da aula e a desconstrucao
de um modelo no qual o professor € o Gnico detentor do saber. E nesse contexto de
necessidade de mudanca metodoldgica que se inserem as metodologias ativas. De
acordo com Cardoso (2017, p. 58),

A educacé@o emergente da sociedade da informacao aponta para um novo
paradigma, no qual, a linha de construcdo do saber é centrada no sujeito
capaz de reconhecer a importancia do outro, junto ao processo construtor e
multiplicador do conhecimento

Tornam-se importantes as metodologias que valorizam a criacdo de ambientes de
contextos para debates em grupos, experimentos e trocas entre os alunos, no lugar
das tradicionais salas com as carteiras enfileiradas na dire¢cdo do professor. Barbosa
(2008, p. 8) afirma que

As metodologias ativas estimulam a colaboracdo, a proatividade, a
autonomia, a capacidade de acdo, o pensamento critico, a partir de situagdes
reais que conduzem o estudante para o centro de sua aprendizagem,
considerando o seu ritmo e as suas particularidades para o aprender.

Entende-se por metodologias ativas as praticas educacionais inovadoras, que
possuem como objetivo possibilitar o protagonismo juvenil para a construgcdo do
conhecimento e, consequentemente, para a ampliacdo da aprendizagem. Moran
(2015, p. 4) afirma que “as Metodologias Ativas sdo pontos de partida para processos
mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacdo, de
reelaboracdo de novas praticas”. Pereira (2012, p. 6) classifica Metodologia Ativa

como
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Todo o processo de organizacdo da aprendizagem (estratégias didaticas)
cuja centralidade do processo esteja, efetivamente, no estudante.
Contrariando assim a exclusividade da acéo intelectual do professor e a
representacao do livro didatico como fontes exclusivas do saber na sala de
aula.

No Ensino Médio, sdo inumeras as possibilidades de desenvolvimento de
metodologias ativas, como por exemplo, a Aprendizagem Baseada em Equipe/Team-
Basead Learning (TBL), a estratégia da problematizacdo da Problem-Basead
Learning/Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), a Sala de Aula Invertida, entre
outras (Cardoso, 2018. p. 28). O que esses modelos tém em comum é a busca de
uma metodologia na qual o estudante abandone a situagdo passiva do seu processo
de aprendizagem e o professor da centralizacdo expositiva de sua aula,
caracteristicas marcantes das metodologias tradicionais.

Segundo o Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE,
os jovens entre 14 e 17 anos compdem a faixa etaria majoritaria do Ensino Médio. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 define que o Ensino
Médio é uma etapa de finalizacdo da Educacéo Basica, na qual o aluno se prepara
para o mercado de trabalho e também para tornar-se um cidaddo participativo na

sociedade.
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Esse segmento passa por constantes transformagdes e rupturas, sejam estas
curriculares, metodoldgicas ou estruturais — isSso porque ainda n&do alcancou um
programa que seja capaz de atender as demandas provenientes de uma sociedade
contemporanea, cada vez mais moldada por uma estrutura tecnolégica de interacdes

e producdes em redes, de carater presencial e ndo presencial.

As metodologias tradicionais, pautadas na memorizacdo e na relacdo passiva do
aluno diante do seu processo de aprendizagem, ainda tdo enraizadas nas escolas
brasileiras, encontram-se desconectadas de tais transformacdes (DIESEL, 2017).

A luz da necessidade do protagonismo juvenil, surgem metodologias ativas focadas
na ressignificacdo e aproximacado do Ensino Médio de uma nova realidade, inserida
num novo cenario tecnoldgico e de interagdo social, que nao condiz com a educacao

tradicional e reprodutora. Para Moran (2015, p. 12),

O método tradicional prioriza a transmissdo de informacdes e tem sua
centralidade na figura do docente, no método ativo, os estudantes ocupam o
centro das acdes educativas e o conhecimento € construido de forma
colaborativa. Assim, em contraposicao ao método tradicional, em que os
estudantes possuem postura passiva de recepgao de teorias, 0 método ativo
propde 0 movimento inverso, ou seja, passam a ser compreendidos como
sujeitos histéricos e, portanto, a assumir um papel ativo na aprendizagem.

As metodologias ativas, dentro de um propésito de mudanca no significado da relacéo
do aluno e do professor com o saber e com a aprendizagem, buscam trilhar novos
caminhos pedagoégicos que atendam a formagéo de um aluno autbnomo que, como
cidadéo, pratique e colabore com a sociedade na qual ele se insere. De acordo com
Diesel (2017, p. 275),

As metodologias ativas, quando tomadas como base para o planejamento de
situacdes de aprendizagem, poderéo contribuir de forma significativa para o
desenvolvimento da autonomia e motivacdo do estudante a medida que
favorece o sentimento de pertenca e de coparticipacéo, tendo em vista que a
teorizagdo deixa de ser o ponto de partida e passa a ser o ponto de chegada,
dado os inumeros caminhos e possibilidades que a realidade histérica e
cultural dos sujeitos emana.
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Nessa nova realidade de busca por metodologias de aprendizagens significativas que
dialogam com a tecnologia das teias de relacdes que caracterizam a sociedade
moderna, a proposta de aprendizagem colaborativa se apresenta como um caminho
necessario e eficaz na direcdo de um Ensino Médio que estimule a interacdo, o
processo criativo, o debate, a resolucdo conjunta de problemas, possibilitando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para esse novo cenario de mercado
e de vida que se apresenta, formando um aluno mais proativo, como defendido por
BEHRENS (2013, p. 77), quando afirma que “o aluno precisa ultrapassar o papel
passivo, de exercitar, ler, decorar e de repetidor fiel dos ensinamentos do professor e
tornar-se criativo, critico, pesquisador e atuante, para produzir conhecimento”.

Torres, Alcantara & Irala (2004, p. 65) citam Dillenbourg (1999) para conceituar
Aprendizagem Colaborativa de forma simples como “uma situagao de aprendizagem
na qual duas ou mais pessoas aprendem ou tentam aprender juntas”. Ainda segundo
Torres, Alcantara & Irala (2004, p. 7),

Aprender colaborativamente, pode-se dizer que, de maneira geral, espera-se
que ocorra a aprendizagem como efeito colateral de uma interacdo entre
pares que trabalham em sistema de interdependéncia na resolugdo de

problemas ou na realizagdo de uma tarefa proposta pelo professor.

Barbosa e Serrano (2005, p. 4) citam Smyser (1993) e Furtado (2001) para explicar o

conceito de Aprendizagem Colaborativa

O conceito da aprendizagem colaborativa, cunhado por Smyser (1993), surge
como um aspecto fundamental nesse contexto. Para o autor, a aquisi¢cao de
conhecimento se d& a partir do momento em que os alunos participam
ativamente no processo de aprendizagem, como parceiros entre si e com 0
professor. Da mesma maneira, Furtado (2001) aponta para a importancia da
interdependéncia positiva dos sujeitos envolvidos, onde cada um contribui
para o0 processo e para o0 sucesso do grupo. Ensinar através da solugao de
problemas, que reflitam uma perspectiva de aplicagcdo dentro do contexto do
aluno é fundamental para o processo reflexivo, uma vez que as pessoas
investem mais energia nas situacdes que sao de seu interesse. Assim, pode-
se concluir que a aprendizagem colaborativa consiste num processo
complexo de atividades sociais, corroborando a teoria de Vygotsky.
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A Aprendizagem Colaborativa, como uma metodologia ativa, tem seus métodos de
ensino pautados na interacéo, colaboracéo e participacao ativa dos alunos. Trata-se
de uma metodologia que pode ser aplicada em diversos contextos — aulas,
workshops, palestras, trabalhos em grupo —, sempre prezando a troca de
experiéncias e promovendo o0 engajamento, envolvimento e motivacdo dos
participantes, provocando uma aprendizagem significativa, que, penetra e modifica o

individuo, potencializando o seu conhecimento e aprendizagem (ROGERS, 1973).

Apesar do uso dos termos “Aprendizagem Colaborativa” e “metodologias ativas”
serem relativamente novos, as metodologias que valorizam o protagonismo juvenil e
0s estudos colaborativos sdo antigos. De acordo com Schneider (2015, p. 71),

Pensar o aluno no centro do ensino esta longe de ser uma concepgédo dos
dias atuais. Ha mais de dois séculos, surgiram estudos pioneiros
preocupados, tentando inverter o circulo vicioso vigente: em vez do aluno
estar em torno de uma instrucao imposta, a escola deveria girar em torno
dele.

A pratica de Aprendizagem Colaborativa, que consiste em aprender e trabalhar em
grupo € muito antiga, segundo Torres (2005, apud ARENDS 1995, p. 365) “a origem
da aprendizagem colaborativa remonta a Grécia Antiga e os desenvolvimentos
contemporaneos comegam com 0s primeiros psicélogos educacionais e tedricos da

pedagogia do inicio do século XX”.

A metodologia de Aprendizagem Colaborativa encontra embasamento tedrico nas
teorias pedagdgicas do Movimento da Escola Nova; nas Teorias da Epistemologia
Genética de Piaget e Sociocultural de Vygotsky e na Pedagogia Progressista. Para
Torres e Irala (2007, p. 74),
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A pedagogia da Escola Nova e a Pedagogia Progressista, juntamente com as
teorias cognitivas formuladas por Piaget e Vygotsky, formam,
indubitavelmente, as bases da aprendizagem colaborativa. As duas primeiras
levaram ao deslocamento da aula centrada no professore nos contetddos
estaticos e repetitivos para a aula centrada nos alunos e na apreensao critica
dos conteldos. As teorias Cognitivas de Piaget e Vygotsky trouxeram uma
nova compreensdo do processo de construgcdo dos conhecimentos, na
interacdo entre o sujeito e o objeto de aprendizagem. (...) A aprendizagem
colaborativa, por suas caracteristicas proprias, representa um
desdobramento tedrico e metodolégico dessas pedagogias e teorias,
propiciando uma forma de ensinar e aprender que supera o0 paradigma
tradicional de ensino.

Ainda dentro do contexto de aproximacao da metodologia em questdo com as teorias
de embasamento teorico, € importante ressaltar que a interacdo em grupo possibilita
debates, resolucdo de problemas, lideranca compartilhada, conducdo de acbes
conjuntas e objetivos comuns tracados coletivamente, potencializando a
aprendizagem dos envolvidos no grupo, indo ao encontro da teoria de Vygotsky que
afirma que a aprendizagem e o desenvolvimento intelectual ocorrem atraves da
interacdo com o meio social (TORRES, 2007).

Para Vygotsky, o processo de ensino aprendizagem ocorre de forma interacionista,
em que o individuo, a partir do seu contato com a realidade e com a sua socializa¢ao
e interacdo com o meio, adquire conhecimento, valores, atitudes, habilidades e

7

competéncias. A interacdo social € parte significativa para a aprendizagem
significativa. Nitzke (1999) compara a Aprendizagem Colaborativa no contexto das
teorias de Piaget (1998) e Vygotsky (1998):

Apesar de nédo atribuir ao social uma importancia tdo significativa quanto
Vygotsky, Piaget o considera um dos fatores fundamentais para a promogao
do desenvolvimento cognitivo. Em seus estudos sobre a solidariedade
(PIAGET, 1998, p. 68), ele argumenta que, sem usufruir os beneficios do
convivio social, o0 aluno ndo consegue desvendar ou compreender a ciéncia,
ficando restrito a "uma acumulacdo de conhecimentos que o individuo
sozinho seria incapaz de reunir". Para que isto ocorra, no entanto, 0 sujeito
precisa ter desenvolvido certas estruturas que permitem elaborar o que ele
denomina de "solidariedade interna". Neste estagio, o aluno tem capacidade
de criar suas proprias regras em conjunto com Seu grupo, e exercer a
cooperacao intelectual. As condi¢des indispensaveis para que isto ocorra sdo
as mesmas que caracterizam um ambiente de aprendizagem colaborativa:
auséncia de hierarquia formal, um objetivo comum entre todos, respeito
mutuo as diferencas individuais e liberdade para exposicdo de ideias e
questionamentos. J& para Vygotsky, que prega a origem social da
inteligéncia, a aprendizagem acontece inicialmente de forma interpsiquica,
isto é, no coletivo, para depois haver a construcéo intrapsiquica (VYGOTSKY,
1998). Partindo-se do pressuposto de que o conhecimento (ou
aprendizagem) € construido pelas interagdes do sujeito com outros
individuos, estas interagfes sociais seriam as principais desencadeadoras do



48

aprendizado. O processo de mediacdo se estabelece quando duas ou mais
pessoas cooperam em uma atividade (interpessoal), possibilitando uma
reelaboracdo (intrapessoal). A Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP,
segundo Vygotsky, é considerada "um traco central de aprendizagem", onde
se encontram as fun¢des em processo de maturacdo. O conhecimento esta
vinculado ao contexto sociocultural do aluno, uma "situagéo social definida”,
onde séo igualmente importantes "o que" 0s sujeitos realizaram e "como" o
realizaram.

Podemos afirmar que a Aprendizagem Colaborativa se localiza dentro de uma
estrutura de pensamento teérico educacional ja refletido por parte dos educadores,
assim, ndo se apresentando como algo totalmente novo e longe da realidade das
escolas e da formacao tedrica dos professores.

As atividades colaborativas, assim como outras metodologias ativas, modificam as
fungbes do professor, valorizando-o como um mediador, orientador do processo de
aprendizagem, colocando-o como um parceiro do aluno diante de uma nova estrutura
de conducéao das aulas, de organizagéo do espaco e da producéo de novas atividades
gue valorizem a pesquisa e a socializacdo. Para Cardoso (2018, p. 13),

As propostas de metodologias ativas ndo excluem o professor do processo,
como poderia pensar uma perspectiva radicalmente mais escolanovista. O
docente permanece com uma voz ativa e se mantém articulador, mediador e
organizador das aulas e dos contelidos — mas admite-se uma participacao
mais aberta dos discentes, que compartilham a arena com o professor. A
partir disso, é possivel inferir que, enquanto o método tradicional prioriza a
transmisséo de informacdes e se centraliza na figura do docente; no método
ativo, os estudantes ocupam o centro das a¢des educativas e o conhecimento
€ construido de forma colaborativa. Assim, de modo diferente do método
tradicional, em que os estudantes possuem postura passiva de recepcéo de
teorias, 0 método ativo propde o contrario, 0os estudantes passam a ser
compreendidos como sujeitos histérico, assumindo um papel ativo na
aprendizagem, posto que tém suas experiéncias, saberes e opinibes
valorizadas como ponto de partida para constru¢cdo do conhecimento
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Sobre a mudanca da funcéo do professor na condugao da metodologia colaborativa,

comparado ao professor da metodologia tradicional, Barbosa (2008, p. 8) destaca que

Nas abordagens educacionais colaborativas, ha um rompimento das
estruturas de poder entre professor e aluno. Extingue-se o papel do professor
como o “detentor do saber”, que passa a estar em estado permanente de
aprendizagem. Como mediador, o professor deve auxiliar seus alunos a
analisar criticamente as situacdes complexas e inesperadas. Cabe também
ao professor orientar o processo, estimular o grupo a participar e apresentar
opiniGes, questionar em vez de prover respostas, criar um clima amigavel de
envolvimento para que todos possam superar suas inibicdes de
comunicacdo. A aquisicdo de informagdo depende cada vez menos do
professor.

Nessa forma de aprendizagem interacionista mediada pelo professor, a producao
compartilhada e a socializagdo do conhecimento possibilitam a potencializagdo do
aluno como o protagonista da sua aprendizagem. Sobre o tema, Torres, Alcantara e
Irala (2004, p. 15) inferem que

Muitas pessoas acreditam que o conhecimento € uma entidade que se
transfere de uma cabeca para outra. A aprendizagem colaborativa, no
entanto, parte da ideia de que o conhecimento é resultante de um consenso
entre membros de uma comunidade de conhecimento, algo que as pessoas
também constroem conversando, trabalhando juntas direta ou indiretamente
(em resolucao de problemas, projetos, estudos de caso etc.) e chegando a
um acordo. Aprendizagem colaborativa é uma estratégia de ensino que
encoraja a participacdo do estudante em um processo de aprendizagem ativo
e efetivo.

A Aprendizagem Colaborativa busca o desenvolvimento de competéncias de
relacionamento interpessoal (comunicacao eficaz, negociacéao, resolucdo de conflitos,
tomada de deciséo, liderancga, responsabilidade pessoal e trabalho de equipe),
competéncias estas que sdo de grande importancia para o mundo do trabalho nos
dias atuais (SILVA, 2017). Nesse prisma, torna-se necessario que estas competéncias
sejam ensinadas na escola, j& que podem auxiliar os alunos a tornarem-se
colaboradores eficientes e cidadaos funcionais, interagindo com o0 entorno e seus
pares, num mundo muito complexo que exige criatividade na resolu¢édo de novos

problemas, com solu¢des inovadoras.
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Demo (2001, p. 5-6) destaca que “o estudante que queremos formar ndo é apenas
técnico, mas fundamentalmente cidad&o, que encontra na competéncia reconstrutiva
de conhecimento seu perfil decisivo”. Dentro desse contexto, Moran (2018, p. 78)
considera que
N&o se trata de formar os alunos tendo em vista um pensamento oportunista
e neoliberal que venha atender somente as exigéncias do mercado de
trabalho, mas de buscar uma formacé&o sintonizada que venha prepara-los
para conquistar uma melhor qualidade de vida. Nesse contexto de se tornar
um profissional competente, precisa tornar-se cidadao critico, autbnomo e

criativo, que saiba solucionar problemas, e que com iniciativa prépria saiba
questionar e transformar a sociedade.

Propostas pedagogicas de carater colaborativo se encaixam numa formagéao de aluno
mais solidaria e menos individualista, mais cidadd e menos mercadoldgica,
privilegiando as a¢bes em grupos, o aprender a aprender e a producdo autoral e
autbnoma. Para isso, € necessaria uma metodologia que favoreca o protagonismo

juvenil.

De acordo com Glasser (1986), o grau de aprendizagem, dentro de uma metodologia
pedagogica mais tradicional, onde vigora a passividade do aluno e praticas pouco
interativas, € baixo. De acordo com a “piramide de aprendizagem” de Glasser,
assimilamos, em média, apenas 10% quando lemos um conteudo apresentado, 20%
guando apenas ouvimos, 30% quando observamos e 40% quando vemos e ouvimos.
Porém, quando a metodologia é focada no protagonismo do aluno, em que existem
trocas e debates de um tema em grupo, por exemplo, a porcentagem de
aprendizagem pode chegar a 70%; quando fazemos e produzimos 80%; e quando
ensinamos o outro, explicando, estruturando o conhecimento, temos, em média, 95%
de aprendizagem, ou seja, a aprendizagem passiva € menos eficaz em comparacao
a aprendizagem ativa. (GLASSER, 1998).

Ascencdo e Maciel (2021, p. 147), em artigo denominado Ensino-aprendizado: um
estudo sobre o percentual de aprendizagem a luz da piramide de Glasser, cita 0s
estudos de (Mattar, 2017) para demonstrar que
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Os alunos aprendem 95% do conteddo quando ensinam, 0 que prova que ser
professor € aprender varias vezes e que as praticas pedagdgicas de
aprendizagens colaborativas sdo extremamente eficientes. O aluno que
ensina o colega aprende duas vezes e também fortalece os lacos afetivos e
os valores humanos, como a solidariedade.

Dentro de um contexto que pede um Ensino Médio mais conectado com as demandas
da sociedade, torna-se necessario que estas competéncias sejam aprendidas no
ambiente escolar, potencializando os alunos em colaboradores eficientes e cidadaos
funcionais que possam interagir com seus pares em diferentes espagos de convivio,

num mundo complexo que exige criatividade na resolucao de novos problemas.

Assim, a proposta de aplicar atividades que desenvolvam a Aprendizagem
Colaborativa em séries do Ensino Médio se justifica por promover metodologias que
potencializam as trocas entre professores e alunos, o estudo autbnomo e o exercicio
de protagonismo do aluno como o seu processo de aprendizagem. Moran (2018, p.
84) destaca que “a relacao professor-aluno na aprendizagem colaborativa contempla
a inter-relacdo e a interdependéncia dos seres humanos, que deverao ser solidarios

ao buscar caminhos felizes para uma vida sadia deles proprios e do planeta”.

A metodologia de Aprendizagem Colaborativa é ainda pouco utilizada nas escolas de
Ensino Médio e a sua origem como metodologia implantada nos remete ao Ensino
Superior norte americano, que, principalmente a partir da década de 1970, pela
necessidade de organizar grupos de estudos para resolucdes de problemas,
implantou metodologias de aprendizagem em grupos. Segundo Torres, Alcantara &
Irala (2004, p. 9),

No comego da década de 1970, muitos professores de universidades
americanas comecaram a notar a crescente dificuldade que os alunos que
ingressavam nas instituicbes de Ensino Superior apresentavam para serem
bem-sucedidos nos seus estudos académicos e para adaptarem-se as
convencgdes da sala de aula universitaria. Tomando como base teorias sobre
a organizacao social da aprendizagem de autores como Bremer, Moschzisker
e outros autores dessa época, esses professores chegaram a concluséo de
que precisavam de uma alternativa ao método tradicional de ensino-
aprendizagem de sala de aula, a fim de que eles pudessem oferecer uma
melhor preparacdo aos estudantes. Assim, algumas faculdades americanas
comecaram a adotar técnicas de instrugdo e avaliacdo em pares e em grupos,
trabalho esse classificado como Aprendizagem Colaborativa.
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Podemos afirmar que a metodologia de Aprendizagem Colaborativa deve ser
compreendida como uma metodologia de ensino que, intencionalmente, por meio de
projetos criativos e institucionais, valoriza a participagdo protagonista dos alunos,

assim como a colaboragéo e a interagéo entre eles. Para Moran (2018, p. 82),

A abordagem pedagdégica que valorize a aprendizagem colaborativa depende
dos professores e dos gestores da educacdo, que deverdo tornar-se
sensiveis aos projetos criativos e desafiadores. Redimensionar a
metodologia oferecida dentro da sala de aula demanda contemplar atividades
que ultrapassem as paredes das salas.

Trata-se de uma metodologia que requer mudanca no ambiente de sala, em que
prevaleca um ensino sem respostas prontas e com um aprender coletivo; as
individualidades respeitadas e também utilizadas num cooperativismo alimentado
pelas trocas de experiéncias e complementacéo de competéncias e habilidades, numa
dindmica diferenciada de ensino que se baseia na socializacdo de experiéncias e

pesquisas e na interatividade e compromisso de aprender com o outro.

A Aprendizagem Colaborativa baseia-se em metodologias ativas de ensino que tem
como foco o estudo e a interagcdo em grupo, a participacdo ativa entre os alunos na
colaboracéo para a resolucdo de problemas, a negociacdo, a tomada de deciséo, o
trabalho em equipe, o gerenciamento de conflitos, a responsabilidade e a lideranca,
ou seja, o desenvolvimento de competéncias e habilidades tdo necessarias na
atualidade. Torres, Alcantara & Irala (2004 apub Brufee,1984) afirmam que “nesse
novo contexto, a for¢a educativa poderosa do trabalho em grupo, tanto desperdicada
pelos métodos tradicionais de ensino, foi revitalizada pela nova postura de trabalho

dos educadores”.
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Torres, Alcantara & Irala (2004, p. 4) citam Panitz (1996) para explicar a Aprendizagem

Colaborativa

A colaboracdo é uma filosofia de interacdo e um estilo de vida pessoal,
enquanto que a cooperagdo € uma estrutura de interacdo projetada para
facilitar a realiza¢éo de um objetivo ou produto final. ” Assim, a Aprendizagem
Colaborativa é uma filosofia de ensino, ndo apenas uma técnica de sala de
aula (...). Nas palavras de Panitz (1996): Em todas as situa¢fes onde pessoas
formam grupos, a Aprendizagem Colaborativa sugere uma maneira de lidar
com as pessoas que respeita e destaca as habilidades e contribuicdes
individuais de cada membro do grupo. Existe um compartiihamento de
autoridade e a aceitacdo de responsabilidades entre os membros do grupo,
nas acgdes do grupo. A premissa subjacente da aprendizagem colaborativa
esta baseada na construcéo de consenso por meio da cooperagao entre 0s
membros do grupo, contrapondo-se a ideia de competi¢cdo, na qual alguns
individuos sao melhores que outros. Os praticantes da Aprendizagem
Colaborativa aplicam essa filosofia na sala de aula, nas reunides de comité,
com grupos comunitarios, dentro de suas familias e geralmente como um
modo de viver e lidar com outras pessoas.

A aprendizagem em grupo requer propostas metodolégicas que estejam atreladas aos
interesses comuns dos estudantes, como temas lidicos que se comunicam com as
demandas curriculares do Ensino Médio; que fazem sentido para a formacao dos
alunos e que despertem o interesse nas individualidades. Trabalhar e produzir
colaborativamente parte primeiro do desejo individual em enxergar a necessidade e a
eficacia da resolucéo conjunta de problemas de problemas e situagdes comuns a um
determinado grupo. Segundo Barbosa (2008, p. 3),

A sensagdo de pertencimento a um grupo com interesses comuns ja é,
potencialmente, motivadora para desencadear um processo significativo de
aprendizagem. Esse processo inclui necessidades, expectativas, e valores
individuais, orientados a predisposicdo para aprender. Entretanto,
distinguem-se dois tipos de motivacdo: a extrinseca e a intrinseca. A
motivagdo extrinseca esta ligada a um reforco exterior, resultante de
promessas ou acdes exteriores (...). A motivacao intrinseca, pelo contrario,
provém do proprio individuo e esta ligada a uma motivacdo gerada pelo
atrativo da prépria atividade (...). Atividades centradas unicamente em
motivagdes extrinsecas enfraqguecem a motivagao intrinseca, uma vez que se
tende a reduzir o interesse do individuo. As motiva¢gdes intrinsecas, ao
contrario, sdo mais poderosas por resultarem da liberdade de criar ou de
empreender, da possibilidade de aprender ou de transferir um saber-fazer, da
satisfacdo do trabalho realizado e do seu reconhecimento.
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Na Aprendizagem Colaborativa, a producédo compartiihada e a socializagcdo do
conhecimento possibilita a potencializacdo dos alunos como o protagonista da sua

aprendizagem. Barbosa (2008, p. 5) afirma que

Para a transformacdo das informacdes em conhecimentos é preciso
interacdo, reflexdo, discussdo, critica e ponderacdes, 0 que sdo mais
facilmente conduzidos quando partilhados com outras pessoas. O momento
€ o da experimentacdo e da ousadia, em busca de caminhos e alternativas
possiveis, dialogos e trocas sobre os objetos de conhecimento. O grupo &,
pois, um instrumento a servigco da construcdo coletiva do saber.

Diesel (2017, p. 275) aborda a importancia da interacdo entre os alunos para as trocas

como um movimento importante no processo de aprendizagem.

O trabalho com metodologias ativas de ensino favorece a intera¢éo constante
entre os estudantes. A aula expositiva, na qual os alunos sentam-se em
carteiras individuais e em que sao “proibidos” de trocar ideias com os colegas,
da lugar a momentos de discussao e trocas. Esse movimento de interagdo
constante com o0s colegas e com o professor, leva o estudante a,
constantemente, refletir sobre uma determinada situacdo, a emitir uma
opinido acerca da situacdo, a argumentar a favor ou contra, e a expressar-
se.

A interacao entre pessoas e grupos se intensificou nas ultimas décadas com o avanco
tecnoldgico, que possibilitou trocas e compartilhamento instantdneos no mundo
virtual. As propostas metodologicas precisam se apropriar de forma positiva desse
avanco, oportunizando aos alunos as trocas, os debates e as resolugbes de
problemas comuns, no campo presencial e virtual. Moran (2015, p. 45) infere que

Cada vez adquire mais importancia a comunicacgdo entre pares, entre iguais,
dos alunos entre si, trocando informacgdes, participando de atividades em
conjunto, resolvendo desafios, realizando projetos, avaliando-se
mutuamente. Fora da escola acontece o0 mesmo, a comunicagdo entre
grupos, nas redes sociais, que compartilham interesses, vivéncias,
pesquisas, aprendizagens. Cada vez mais a educacao se horizontaliza e se
expressa em multiplas interacdes grupais e personalizadas.
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Dentro desse contexto de interacdo e praticas mais ativas de atuacdo dos alunos, é
importante ressaltar que o processo avaliativo também sofre mudancas. Metodologias
novas também requerem mudancas de préaticas avaliativas. Segundo Moran (2015,
p. 15),
A escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e exige
resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é baseada
em competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que nao se adquirem da

forma convencional e que exigem proatividade, colaboracgéo, personalizagao
e visdo empreendedora.

No contexto das metodologias ativas, de forma geral, a avaliagcdo é processual e
reflexiva, dentro do processo de construcdo do conhecimento e da aprendizagem que
envolve alunos e professores. Para Silva (2006, p. 27),

A Avaliacdo nesse contexto é a reflexdo transformada em a¢éo. Agdo que
nos impulsiona a novas reflex6es. Educador e aprendizes estardo com
situacdo de reflexdo permanente na trajetéria de construcdo do
conhecimento. A acdo avaliativa exerce uma funcéo dialégica e interativa,
num processo por meio do qual educandos e educadores aprendem sobre si
mesmos e sobre 0 mundo no préprio ato de avaliagao.

Torres e Irala (2007, p. 86) também destacam que o caminho para a avaliacdo das
atividades colaborativas é valorizar as trocas durante o processo:
Nos processos de aprendizagem colaborativa ou cooperativa, avaliar os

procedimentos desenvolvidos pelo grupo implica o exercicio de realizar
efetivamente uma avaliagdo com énfase no processo.

O processo avaliativo ndo pode mais depender de uma estrutura rigida e tradicional
que mede apenas, no final do processo, se o aluno “aprendeu” ou n&o (LIBANEO,
1994). E necessario diagnosticar no decorrer das atividades e a atender as demandas
e dificuldades apresentadas pelos alunos. A tecnologia também pode ser uma
parceira na produc¢ao, diagnose, retorno e avaliagao dos estudantes.
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O avanco tecnoldgico nas ultimas décadas possibilitou a comunicacdo em rede e a
interacéo, antes apenas presencial, foi facilitada e, consequentemente, ampliada para
0 campo virtual. A escola, assim como outros setores da sociedade, tende a modificar
o seu formato de interacdo entre os alunos, exigindo uma proposta pedagdgica mais
flexivel, que dialogue com modelos de aprendizagem mais significativos e ajustados
com a realidade tecnoldgica contemporanea. A tecnologia, dentro de um contexto de
metodologia colaborativa, pode se transformar em grande parceira na busca de uma
aprendizagem mais significativa para o aluno. A tecnologia permite interacbes
presenciais e ndo presenciais, além de abrir inUmeras janelas de possibilidades de
pesquisas e interacdes. Segundo Barbosa (2008, p. 8-9),

Numa abordagem colaborativa de ensino on-line, o aluno tem maior
autonomia e maior grau de responsabilidade. De ouvinte, o aluno passa a
pesquisador; de receptor passa a gestor do processo de aprendizagem; o
aluno abandona a atitude passiva e torna-se ativo, ao buscar informacéo ao
invés de esperar por ela; tem tarefas a cumprir e se expde mais facilmente,
pois sempre havera tempo e espaco para a apresentagdo de suas opinides.
E mais, é solicitado — pelo professor e pelos colegas — a se posicionar, dizer
0 que pensa, tomar partido. O aluno transforma-se em construtor do
conhecimento (...) Professores e alunos atuam como colaboradores, criando
um espaco significativo de ensino e aprendizagem em que ambos — professor
e aluno — aprendem.

Moran (2015, p. 2) aborda a questéo do hibridismo entre o espaco fisico e digital como
forma de ampliar a sala de aula e as possibilidades de metodologias que favorecam a

interacéo para a aprendizagem, segundo o autor,

O que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos os espagos e tempos. O
ensinar e aprender acontece numa interligacdo simbidtica, profunda,
constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital. Ndo séo dois
mundos ou espacgos, mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada,
gue se mescla, hibridiza constantemente. Por isso a educacao formal é cada
vez mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece s6 no espacgo
fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano, que incluem
os digitais. O professor precisa seguir comunicando-se face a face com os
alunos, mas também digitalmente, com as tecnologias méveis, equilibrando
a interacdo com todos e com cada um.
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E importante considerar que nas metodologias, como a Aprendizagem Colaborativa,
as tecnologias, os programas e manuais de praticas pedagogicas, usadas
isoladamente, ndo serdo mais importantes que o professor e sua capacidade de se
comunicar, de dar sentido ao mundo, de estimular o trabalho, de criar sinergias entre
os alunos, de unir os saberes (PERRENOUD, 2002).

Sobre o0 avancgo tecnolégico como componente de ampliacdo e potencializacdo das
metodologias nas escolas, é necessario refletirmos sobre a distancia existente entre
as escolas privadas de Ensino Médio dos grandes centros e as escolas publicas da

periferia e dos interiores mais distantes do pais.

Nacdes com grande assimetria social como o Brasil, o desafio de implantar
metodologias que requerem uso de tecnologia de interacdo, tornar-se um desafio
ainda maior, pois inserir mudancas curriculares e metodolégicas sem considerar as
realidades tdo distintas, seria perpetuar a desigualdade. A educacao reflete a
desigualdade e a concentracdo de renda do pais. Sobre a qualidade o Ensino Médio
no Brasil, Frigotto (2013) destaca que

Nos dUltimos cinquenta anos avancamos de forma pifia no aumento
guantitativo e na qualidade dos jovens que cursam o Ensino Médio na idade
adequada, e as politicas de formacéo profissional para a grande massa de
jovens e adultos estdo na logica da improvisagdo, da precarizacdo e do
adestramento.

Frigotto (2013) afirma ainda que, de acordo com o Censo do Inep/MEC de 2011,

O Brasil tem 8.357.675 alunos matriculados no Ensino Médio. Apenas 1,2%
no ambito publico federal, 85,9% no estadual, 1,1% no municipal e 11,8% no
privado. Dos 85,9% de jovens que estdo nas escolas estaduais, mais de um
terco o fazem a noite, com professores trabalhando em trés turnos e em
escolas diferentes e com salérios vexatorios. Mas o alarmante é o que revela
a ultima Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad, 2011) sobre a
negacao do direito ao Ensino Médio aos jovens brasileiros. Dezoito milhdes
de pessoas entre 15 e 24 anos estao fora da escola e 1,8 milhdo, em idade
de estar no Ensino Médio, ndo o estdo frequentando. Na faixa de entrar na
universidade (18 a 24 anos), 16,5 milhdes de jovens, ou seja, 69,1% ndo
estudam
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E dentro desse contexto, a beira da precariedade, que estamos vivendo nos ultimos
dois anos o ineditismo, pelo menos para as ultimas geracfes, de uma pandemia
mundial. A pandemia acelerou o uso de metodologias de interatividade pelo uso de
tecnologia, possibilitadas por meio do uso da internet. As aulas remotas se
espalharam pelas escolas de todo o0 pais e suas consequéncias ainda seréo
estudadas. Mas, diante de um quadro tdo desigual na educacéo brasileira, cabe a
seguinte reflexdo: sera que, na pandemia do Coronavirus, os alunos de realidades
sociais adversas tiveram condi¢cfes de acompanhar e aprender com as aulas remotas,
gue necessitam de uma condi¢cdo minima de uso tecnoldgico? Sera que a pandemia
aumentou ainda mais o abismo educacional entre as classes sociais no Brasil? Sera

gue o Estado, por meio de politicas publicas, esta agindo para conter esse impacto?

O artigo 205 da Constituicao Federal de 1988 assegura que “a educagao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. O artigo supracitado
evidencia a importancia das politicas publicas educacionais na relacdo de
compromisso firmado entre o Estado e a sociedade no que tange a universalizacéo
do acesso a educacgdo e também na melhoria da qualidade do sistema de ensino. O
art. 13 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), Inciso lll, define a
incumbéncia de "zelar pela aprendizagem dos alunos". A LDB também define que "a
Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracao,
deverao promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacao dos profissionais
de magistério”.

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) de 1997 e a atual BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) possibilitam a flexibilizagdo curricular e propostas
pedagogicas que desenvolvem habilidades e competéncias conectadas ao mundo
tecnoldgico. Schneider (2015, p. 68)
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A partir da elaboragéo dos Planos Curriculares Nacionais — (PCNs), em 1998,
e, posteriormente, com os Parametros Curriculares do Ensino Médio (2000),
os professores tiveram a oportunidade de refletir a necessidade de um ensino
que valorize 0 pensamento critico, desenvolvido a partir da interacdo entre os
alunos, permitindo-lhes o contato com diferentes formas de pensar e
ampliando a sua autopercep¢do no contexto em que estéo inseridos.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, um documento normativo que visa
nortear os curriculos das redes de ensino e das propostas pedagoégicas no ensino
basico, estabelece, entre outras coisas, as competéncias e habilidades que devem
ser trabalhadas e indica atividades e metodologias que dialoguem mais com as novas
realidades de interatividade dos alunos, como consta o documento BNCC — Educacéo
€ a base, do Ministério da Educacéo (p. 471):

Podem ser criadas situacBes de trabalho mais colaborativas, que se
organizem com base nos interesses dos estudantes e favorecam seu
protagonismo. Algumas das possibilidades de articulagéo entre as areas do
conhecimento sdo: laboratorios (supdem atividades que envolvem
observacédo, experimentagédo e producdo em uma area de estudo e/ou o
desenvolvimento de préticas), oficinas (espacos de construcéo coletiva de
conhecimentos, técnicas e tecnologias, que possibilitam articulagdo entre
teorias e préaticas) clubes (agrupamentos de estudantes livremente
associados que partilham de gostos e opinides comuns), observatorios
(grupos de estudantes que se propdem, com base em uma problematica
definida, a acompanhar, analisar e fiscalizar a evolu¢éo de fendmenos, o
desenvolvimento de politicas publicas etc.); nudcleos de estudo
(desenvolvem estudos e pesquisas, promovem féruns de debates sobre um
determinado tema de interesse) e nucleos de criagéo artistica (desenvolvem
processos criativos e colaborativos, com base nos interesses de pesquisa
dos jovens ). (...). Cabe aos sistemas e as escolas adotar a organizacdo
curricular que melhor responda aos seus contextos e suas condicdes:
areas, interareas, componentes, projetos, centros de interesse etc.
Independentemente da opcéo feita, é preciso “romper com a centralidade
das disciplinas nos curriculos e substitui-las por aspectos mais
globalizadores e que abranjam a complexidade das rela¢des existentes
entre os ramos da ciéncia no mundo real.

As atividades e propostas pedagoégicas com foco na aprendizagem colaborativa se
comunicam com os objetivos da BNNC por serem pontes de articulagdo metodoldgica
entre os novos curriculos, as tecnologias e os modelos de aprendizagem mais
significativos para atender a formacéao de uma comunidade estudantil que emerge no
contexto de uma sociedade articulada em rede, que compartilha anseios e problemas
comuns e busca solugdes conjuntas.
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Diante do que foi exposto sobre os ganhos significativos da Aprendizagem
Colaborativa como metodologia, fica evidente a necessidade de socializacdo, em
séries do Ensino Médio, de projetos pedagogicos que reestruturam e incentivam uma
relacdo de aprendizagem mais significativa para o aluno e mais desafiadora para o
professor. O professor centralizador e detentor Gnico do saber e os empoeirados
gquadros com anotacOes padronizadas do sistema falido de aulas informativas e
expositivas, ndo encontram mais conexao com a realidade social de comunicagao e
socializacdo em rede, de resolucdo conjunta de problemas e de necessidade
protagonista do jovem. Lorenzoni (2013 apud DEMO 1993, p. 27)

A educacdo vista sobre o prisma da aprendizagem, representa a vez da voz,
0 resgate da vez e a oportunidade de ser levado em consideracdo. O
conhecimento como cooperacdo, criatividade e criticidade, fomenta a
liberdade e a coragem para transformar, sendo que o aprendiz se torna no
sujeito ator como protagonista da sua aprendizagem. Porque nés estamos na
educacédo formando o sujeito capaz de ter historia propria, e ndo historia
copiada, reproduzida, na sombra dos outros, parasitaria. Uma histéria que
permita ao sujeito participar da sociedade.

Sabendo que tal metodologia tem um impacto significativo na vida escolar do aluno e
ainda é pouco praticada nas salas de aula do Ensino Médio, como abandonar a falida
educacédo de metodologias tradicionais, tdo desconectada da realidade do aluno, mas
ainda praticada no segmento do Ensino Médio, e transformar a sala de aula num

ambiente propicio para uma aprendizagem mais significativa e colaborativa?

Diante disso, é necesséria uma nova relacdo de parceria para o aprender entre
professores e alunos, relacdo essa que foge das metodologias tradicionais e se
aproxima das metodologias mais ativas que requerem uma formacao continua dos
professores e também investimentos em politicas publicas no que tange a tecnologia
e a estrutura das escolas publicas, como diz Guedes (2003, p. 42): “A democratizacao
dos meios de aprendizagem precisa chegar com urgéncia ao alcance daqueles que
ainda ndo conseguiram suplantar as necessidades que a sociedade exige diante do

atual contexto da inovacao tecnologica”.
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4 FUNCAO DO PROFESSOR NO CONTEXTO DA APRENDIZAGEM
COLABORATIVA

“O instrumento principal das praticas pedagogicas ndo sdo 0s manuais, 0O
programa, as tecnologias, mas o proprio professor, sua capacidade de se
comunicar, de dar sentido ao mundo, de estimular o trabalho, de criar
sinergias entre os alunos, de unir os saberes”. (PERRENOUD, 2002, p. 114)

O objetivo desse capitulo é trazer uma reflexdo sobre a fungdo do professor nas
propostas de implementacdo das metodologias ativas, como as atividades de
aprendizagem colaborativa, assim como discutir a importancia da formacéo
académica e continuada para a atuagao que se espera do profissional educador diante
dos novos desafios inerentes das transformacdes vividas pela sociedade
contemporanea. O capitulo aborda o tema a luz das contribuictes teéricas de autores

como No6voa, Damiani, Perrenoud, Moran e Torres.

Para Ramal (2003), “o professor ndo € mais um transmissor de contetdo, e sim um
orientador da aprendizagem: estd mais préximo do aluno e o estimula a pesquisar e

compatrtilhar o conhecimento com autonomia”.

A escola é o centro de formacao cidada e o professor, nesse contexto, surge como
componente fundamental na mediacdo e orientagcdo formadora dos estudantes. A
metodologia de Aprendizagem Colaborativa, assim como outras metodologias ativas,
traz a luz uma reflexdo sobre a funcdo do professor, que, durante décadas, foi o
agente que se apresentava como o Unico detentor de saber, regendo uma sala de
aula opressora, na qual os alunos sdo apenas expectadores de uma metodologia
tradicional. Para Behrens (2018, p. 77),

O docente inovador precisa ser criativo, articulador, e, principalmente,
parceiro dos seus alunos no processo de aprendizagem. Nessa nova viséo,
o professor deve mudar o foco do ensinar para reproduzir conhecimento a
passar a preocupar-se com o aprender e, em especial, o “aprender a
aprender”, abrindo caminhos coletivos de busca e investigagdo para a
producédo do seu conhecimento e do seu aluno.
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A educacao tradicional, que navegou durante décadas nos mares turvos de periodos
politicos autoritarios e conservadores, espelhou, na sua estrutura, o contexto histérico
no qual estava inserida. A ordem, o siléncio e o temor tornaram a sala de aula um
ambiente pouco democratico, no qual o conhecimento tinha uma relacdo de mao
Gnica, com o professor transmissor de conhecimento, que usava a avaliagdo com a
intencdo mais punitiva que diagndstica. Sobre essa escola tradicional e de relagéo

autoritaria na relagéo professor e aluno, Saviani (1991, p. 18) diz que

A atualidade dos sistemas educacionais segue uma organizagéo ideolégica
de que ao professor cabe uma formacao razoavel que lhe permita conduzir
classes com licdes e disciplinas bem definidas. (...), a escola exerce uma
pratica do esfor¢co individual e meritério, com métodos que se baseiam na
repeticdo e na memorizacdo, e que 0s pressupostos de aprendizagem
preveem autoridade docente e conteldos impostos como meio de assegurar
a atencéo, a ordem e o siléncio.

Com o processo de redemocratizacdo brasileira a partir de meados da década de
1980, inicia-se a ampliacdo do debate no cenério educacional por uma educacdo mais
critica e proxima da realidade dos educandos e da sociedade, 0 que gerou a
necessidade de novas propostas curriculares e pedagogicas que se distanciassem da

educacao tradicional e néo reflexiva do periodo militar.

A educacdo construida a luz das mudancas do século XXI exige instru¢do pedagdgica
norteada por uma proposta educacional que tenha como alicerce uma metodologia
pedagdgica problematizadora, onde se observa e atua no processo da construcao do
conhecimento. Torna-se imperativo propor métodos viaveis e capazes de oferecer aos
educandos novos caminhos que procuram praticas pedagoégicas mediadas pelo
professor e calcadas na constru¢do do conhecimento para que seja possivel construir
um dialogo entre suas ac¢fes e palavras, bem como outras formas de mediacéo
pedagodgica.

Guedes (2003, p. 43) afirma que o processo educacional precisa de um profissional
educador e ndo do professor detentor apenas de conteltdo especifico, pois 0s
conteudos sao aprendidos a partir do momento que se atende as necessidades de

sobrevivéncia da sociedade, segundo o autor,
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O professor ndo é o protagonista do processo, pois, como ja vimos, a
educacédo é um conjunto de esquemas que englobam diversos setores da
sociedade. O professor, por sua vez, tem uma grande participacdo nesse
processo por trabalhar diretamente com os alunos que sdo os entes
formadores da sociedade. Cada qual na sua area. O professor pode ser um
instrumento de grande valia contribuindo para a formacao desse pais, basta
que esse profissional seja consciente do processo educativo e dos processos
estruturais-pedagdgicos e saiba aplica-los em conformidade com as
situagfes encontradas (...) Professor e aluno devem trabalhar juntos num sé
processo dindmico, colaborativo, participativo que realmente promova a
construcao de conhecimentos. O educador precisa conscientizar-se de que a
realidade educacional se da em um contexto histérico, e ndo podemos mais
teorizar sobre educacdo sem levarmos em conta que a nossa educacéao é,
hoje, em grande parte, aquilo que o passado forjou e é colocando em prética
e participando ativamente desse processo.

O professor, assim como outros profissionais, precisa refletir sobre as necessidades
de mudancas do seu exercicio a luz de uma sociedade em constante mutagéo. A atual
pandemia, por exemplo, na esséncia de sua imprevisibilidade e diante da necessidade
de distanciamento social, criou cenarios interessantes de adaptag6es metodologicas

educacionais para atender as novas demandas.

Esse cenario de “tempos liquidos”, que Bauman (2009) afirma ser um mundo repleto
de sinais confusos, propenso a mudancas e imprevisibilidades, precisa ser
guestionado, entendido e enfrentado. Dentro dessa composicdo em que a Unica
certeza é a constante mudanca, o educador, como profissional, e a escola, como
instituicdo, tém que se posicionar e atuar no caminho da democratizagéo do saber.
Guedes (2003, p. 42) afirma que

O professor é colaborador do processo educativo, e isto se aplica no sentido
mais amplo da profissdo nos dias de hoje. Essa conscientizacdo, todo
profissional da area da educacao precisa ter. Ao se engajar na profissao, o
professor se descobrird de que ele é parte da estrutura que formara e
modificara uma geracédo e a sociedade em que vive, por isso, é essencial que
ele cristalize a ideia do seu papel de educador, de contribuinte para a
formacgéo de pessoas que mudaréo o destino de um povo. Cabe a cada um
de nds, saber tratar os conteddos, mais também, e, principalmente, saber
orientar como parceiros do conhecimento e nao como autoritarios donos do
poder, esses individuos que formaréo o futuro da sociedade.
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As metodologias ativas que projetam a aprendizagem colaborativa, inserem propostas
de trabalho em grupos, de resolucbes de problemas comuns via a¢des conjuntas, de
valorizagdo da heterogeneidade interativa e do desenvolvimento das competéncias e
habilidades, importantes ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também para
a formac&o de cidada. E como se fosse um antidoto ao individualismo, a fluidez e a
efemeridade das relacées em tempos modernos. Hamze (2007, p. 2) afirma que

A Educacédo como interatividade contempla tempos e espacos novos, dialogo
com a problematizacdo e producdo prépria dos educandos. O professor
exerce a sua habilidade de mediador das constru¢bes de aprendizagem. E
mediar é intervir para promover mudancas. Como mediador, o docente passa
a ser comunicador, colaborador e exerce a criatividade do seu papel de
coautor do processo de aprender dos alunos. Na relacdo desse novo
encontro pedagoégico, professores e alunos interagem wusando a
corresponsabilidade, a confianca, a dialogicidade fazendo a auto avaliacéo
de suas funcdes. Isso é fundamental, pois nesse encontro, professor e alunos
v&o construindo novos modos de se praticar a educac&o. E necessario que o
trabalho escolar seja competente para abdicar a cidadania tutelada,
ultrapassar a cidadania assistida, para chegar a cidadania emancipada, que
exige sujeitos capazes de fazerem historia propria. Saber pensar € uma das
estratégias mais decisivas. O ser humano precisa saber fazer e,
principalmente, saber fazer-se oportunidade.

A aprendizagem colaborativa requer espacos novos de interatividade que
desenvolvam a producao autoral dos educandos. Cabe ao professor exercer, dentro
de um contexto metodolégico novo, habilidades que promovam a autonomia e a
construcdo de pontes de aprendizagem, que tornem os educandos mais autbnomos
e autores dos seus processos de formagédo. Demo (2001, p. 5) afirma que

O professor é, na esséncia, pesquisador, ou seja, profissional da
reconstrucdo do conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa como
principio cientifico, quanto sobretudo no da pesquisa como principio
educativo.

O professor se insere nessa proposta de novas metodologias como um pesquisador,
um mediador, facilitador, orientador e um coautor que intervém no processo educativo
e potencializa a formacdo de um aluno critico e reflexivo, capaz de promover
mudancas. Para Schneider (2015 apud MORAN, 2012, p. 33),

Podem trazer hoje dados, imagens, resumos de forma rapida e atraente. O
papel do professor — o papel principal — € ajudar o aluno a interpretar esses
dados, relaciona-los. O papel do educador é mobilizar o desejo do aprender,
para que o aluno se sinta sempre com vontade de conhecer mais.
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De acordo com Glasser (1986), o professor precisa se apresentar como um orientador
e mediador para o aluno e ndo um chefe e Unico detentor do saber. A memorizagéo
nao deve ser o Unico método de ensino e aprendizagem; os alunos devem aprender
“fazendo” junto com o professor, criando um ambiente democréatico de trocas e
producdo e levando em consideracdo que o grau de aprendizagem de cada aluno

varia de acordo com a técnica.

Guedes (2003, p. 38) cita Moran (2000) para destacar a importancia da mudanga na
relacdo de convivéncia entre estudantes e professores no que se refere ao processo

de aprendizagem:

Para Moran (2000), educar com estruturas autoritarias ndo resolve as
questdes fundamentais do processo ensino-aprendizagem. Estabelecer uma
relacéo de parceria na aprendizagem é o melhor caminho na atual conjuntura.
Aprende-se mais quando se tem confianca, onde alunos e professores
possam “se expressar”. Entao, a férmula é comunicar, ou seja, a questao para
Moran (2000), é “comunicacional”’. Moran (2000), acrescenta: “A cultura da
imposicao, do controle, é talvez a barreira mais dificil de derrubar no processo
pedagogico”. Desenvolver o dialogo entre professor e aluno, aceitando o que
o aluno tem a oferecer no processo da constru¢cdo do seu conhecimento,
pressupde que custara ao professor uma certa “humildade”, pois, geralmente,
“nds, professores, queremos ter a Ultima palavra”. Moran (2000) infere que a
guestdo do autoritarismo estad ligada a inseguranga, assim, o professor
inseguro controla a turma com métodos autoritarios.

Na aprendizagem colaborativa, o professor passa a ser um mediador do processo de
aprendizagem, o elaborador e condutor de atividades pedagogicas mais ludicas, que
envolvam jogos, roteiros de pesquisa, desafios e problematizacées que promovam a
interac&o entre os educandos; um educador que enxergue as dificuldades dos grupos
de trabalho, que conduza os estudantes a novos caminhos que levam a producéo

mais autoral. Para Moran (2015, p. 18),

Alguns componentes sdo fundamentais para o sucesso da aprendizagem: a
criacdo de desafios, atividades, jogos que realmente trazem as competéncias
necessarias para cada etapa, que solicitam informagfes pertinentes, que
oferecem recompensas estimulantes, que combinam percursos pessoais
com participacdo significativa em grupos, que se inserem em plataformas
adaptativas, que reconhecem cada aluno e ao mesmo tempo aprendem com
a interagdo, tudo isso utilizando as tecnologias adequadas. Os jogos e as
aulas roteirizadas com a linguagem de jogos cada vez estdo mais presentes
no cotidiano escolar. Para geracdes acostumadas a jogar, a linguagem de
desafios, recompensas, de competicdo e cooperacdo € atraente e facil de
perceber. Os jogos colaborativos e individuais, de competicdo e colaboragéo,
de estratégia, com etapas e habilidades bem definidas se tornam cada vez
mais presentes nas diversas areas de conhecimento e niveis de ensino.
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Cabe ao educador desenvolver um novo olhar, ndo aquele de cima para baixo de
guem detém um suposto poder de sabedoria de via Unica, e sim um olhar de processo,
de apoio, de enxergar o grupo e suas necessidades, um olhar de parceria, com uma
atitude de trocas, com intervengdes conjuntas. Nas metodologias mais ativas, o
professor educador caminha com o0s grupos, valoriza e intervém na producao
académica dos estudantes, propde debates e de acdes de solu¢des conjuntas para
problemas que dialoguem com a realidade dos estudantes. De acordo com Moran
(2015, p. 24),

O papel do professor € mais o de curador e de orientador. Curador, que
escolhe o que é relevante entre tanta informacgéo disponivel e ajuda a que os
alunos encontrem sentido no mosaico de materiais e atividades disponiveis.
Curador, no sentido também de cuidador: ele cuida de cada um, d&a apoio,
acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, 0s grupos e a
cada aluno. Ele tem que ser competente intelectualmente, afetivamente e
gerencialmente (gestor de aprendizagens multiplas e complexas). Isso exige
profissionais melhor preparados, remunerados, valorizados. Infelizmente ndo
€ 0 que acontece na maioria das instituicbes educacionais (...) No modelo
disciplinar, precisamos “dar menos aulas” e colocar o conteudo fundamental
na WEB, elaborar alguns roteiros de aula em que os alunos leiam antes os
materiais basicos e realizem atividades mais ricas em sala de aula com a
supervisdo dos professores. Misturando videos e materiais nos ambientes
virtuais com atividades de aprofundamento nos espacos fisicos (salas)
ampliamos o conceito de sala de aula: Invertemos a logica tradicional de que
o professor ensine antes na aula e o aluno tente aplicar depois em casa o que
aprendeu em aula, para que, primeiro, o aluno caminhe sozinho (videos,
leituras, atividades) e depois em sala de aula desenvolva os conhecimentos
que ainda precisa no contato com colegas e com a orienta¢do do professor
ou professores mais experientes. Professores na sua disciplina podem
organizar com os alunos no minimo um projeto importante na sua disciplina,
que integre os principais assuntos da matéria e que utilize pesquisa,
entrevistas, narrativas, jogos como parte importante do processo. E
importante que 0s projetos estejam ligados a vida dos alunos, as suas
motivagBes profundas, que o professor saiba gerenciar essas atividades,
envolvendo-os, negociando com eles as melhores formas de realizar o
projeto, valorizando cada etapa e principalmente a apresentacdo e a
publicacdo em um lugar virtual visivel do ambiente virtual para além do grupo
e da classe. Um dos modelos mais interessantes de ensinar hoje é o de
concentrar no ambiente virtual o que é informacao basica e deixar para a sala
de aula as atividades mais criativas e supervisionadas. E o que se chama de
aula invertida. A combinacao de aprendizagem por desafios, problemas reais,
jogos, com a aula invertida € muito importante para que os alunos aprendam
fazendo, aprendam juntos.
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A aplicacdo da metodologia de Aprendizagem Colaborativa requer um profissional
aberto as mudancas e com resiliéncia para ajustar as propostas de acordo com a
aplicacdo das mesmas, um educador que valorize a experimentacao e a socializagéo
do sucesso e dos fracassos pedagdgicos aplicados para a correcdo de rotas, que
identifique as lacunas existentes no processo de aprendizagem dos alunos e atue
nelas. Um professor educador que trabalhe na montagem e planejamento da proposta
de aula e de atividade, para que o aluno possa propor, trocar, resolver, ensinar e
aprender. Segundo Moran (2015, p. 11),

O articulador das etapas individuais e grupais € a equipe docente
(professor/tutor) com sua capacidade de acompanhar, mediar, de analisar os
processos, resultados, lacunas e necessidades, a partir dos percursos
realizados pelos alunos individual e grupalmente. Podemos fazer mudancas
progressivas na dire¢cdo da personalizagéo, colaboragéo e autonomia ou mais
intensas ou disruptivas. Sé ndo podemos manter o modelo tradicional e achar
que com poucos ajustes dard certo. Os ajustes necessarios — mesmo
progressivos - sdo profundos, porque sé@o do foco: aluno ativo e ndo passivo,
envolvimento profundo e ndo burocratico, professor orientador e nédo
transmissor. Os projetos pedagogicos inovadores conciliam, na organizagao
curricular, espacos, tempos e projetos que equilibram a comunicacéo pessoal
e a colaborativa, presencial e online. O papel ativo do professor como design
de caminhos, de atividades individuais e de grupo é decisivo e o faz de forma
diferente. O professor se torna cada vez mais um gestor e orientador de
caminhos coletivos e individuais, previsiveis e imprevisiveis, em uma
construcdo mais aberta, criativa e empreendedora.

O planejamento, a aplicacdo da atividade, assim como a mediacdo e atuacdo no
processo, torna o educador com fungbes mais importantes que nas metodologias
tradicionais, nas quais o professor se limita a ser um transmissor de conhecimento.
Portanto, essa passagem do professor centralizador e transmissor de conhecimento
para o educador mediador, que caminha ao lado do aluno em sua aprendizagem, torna
esse profissional mais do que nunca, muito importante na constru¢cdo de uma
sociedade menos autoritaria e centralizadora e para uma sociedade mais colaborativa
e participativa. Lopes (2011, p. 5-8), em artigo intitulado “A relagdo entre professor

aluno e o processo de ensino aprendizagem”, destaca que
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Quanto mais o professor compreender a dimenséo do dialogo como postura
necesséria em suas aulas, maior avanco estara conquistando em relacao aos
alunos, pois desse modo, sentir-se-40 mais curiosos e mobilizados para
transformarem a realidade. Quando o professor atua nessa perspectiva, ele
ndo é visto como um mero transmissor de conhecimentos, mas como um
mediador, alguém capaz de articular as experiéncias dos alunos com o
mundo, levando-os a refletir sobre seu entorno, assumindo um papel mais
humanizador em sua pratica docente. Assim, quanto mais o professor
compreender a dimensao do didlogo como postura necessaria em suas aulas,
maiores avangos estardo conquistando em relacdo aos alunos, pois desse
modo, sentir-se-80 mais curiosos e mobilizados para transformarem a
realidade. Quando o professor atua nessa perspectiva, ele ndo é visto como
um mero transmissor de conhecimentos, mas como um mediador, alguém
capaz de articular as experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a
refletir sobre seu entorno, assumindo um papel mais humanizador em sua
pratica docente. (...) A atuacao do professor é de suma importancia ja que ele
exerce 0 papel de mediador da aprendizagem do aluno. Certamente é muito
importante para o aluno a qualidade de mediacao exercida pelo professor,
pois desse processo dependerdo os avangos e as conquistas do aluno em
relacdo a aprendizagem na escola. Organizar uma préatica escolar,
considerando esses pressupostos, é sem dlvida, conceber o aluno um sujeito
em constante construcéo e transformacgéo que, a partir das interacdes, tornar-
se-a capaz de agir e intervir no mundo, conferindo novos significados para a
historia dos homens. Quando se imagina uma escola baseada no processo
de interacdo, ndo se esta pensando em um lugar onde cada um faz o que
guer, mas num espaco de construcdo, de valorizagdo e respeito, no qual
todos se sintam mobilizados a pensarem em conjunto.

Sobre a mediagdo por parte do professor, assim como a construcdo de acdes
partiihadas na relacao interacionista entre educador e alunos, Lopes (2011, p. 28)

enaltece a importancia da teoria interacionista de Vygotsky

Para Vygotsky, a ideia de interacdo social e de mediac¢&o é ponto central do
processo educativo. Pois para o autor, esses dois elementos estdo
intimamente relacionados ao processo de constituicdo e desenvolvimento
dos sujeitos. A atuacao do professor é de suma importancia ja que ele exerce
0 papel de mediador da aprendizagem do aluno. Certamente € muito
importante para o aluno a qualidade de mediacdo exercida pelo professor,
pois desse processo dependerdo os avangos e as conquistas do aluno em
relagdo a aprendizagem na escola. Organizar uma pratica escolar,
considerando esses pressupostos, € sem davida, conceber o aluno um sujeito
em constante construcao e transformacéo que, a partir das intera¢des, tornar-
se-a capaz de agir e intervir no mundo, conferindo novos significados para a
histéria dos homens. Quando se imagina uma escola baseada no processo
de interacdo, ndo se esta pensando em um lugar onde cada um faz o que
quer, mas hum espaco de construcdo, de valorizacdo e respeito, no qual
todos se sintam mobilizados a pensarem em conjunto. Na teoria de Vygotsky,
€ importante perceber que como o0 aluno se constitui na relagdo com o outro,
a escola é um local privilegiado em reunir grupos bem diferenciados a serem
trabalhados. Essa realidade acaba contribuindo para que, no conjunto de
tantas vozes, as singularidades de cada aluno sejam respeitadas. Portanto,
para Vygotsky, a sala de aula é, sem duvida, um dos espacos mais oportunos
para a construcdo de a¢Bes partilhadas entre os sujeitos. A mediacdo é,
portanto, um elo que se realiza numa intera¢éo constante no processo ensino
aprendizagem. Pode-se dizer também que o ato de educar € nutrido pelas
relacdes estabelecidas entre professor-aluno.
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As atividades mediadas pelo professor no contexto de um ambiente escolar
democrético, que objetivam a aprendizagem colaborativa, com praticas de trabalho
em grupos e a interagcdo entre os alunos, se apresentam como um caminho de novas
possibilidades de aprendizagens significativas para os jovens. Nao € recente as
vantagens pedagodgicas conquistadas por metodologias que valorizam os trabalhos
em grupos. Ainda sobre a teoria Vygotskyana, Damiani (2008, p. 12) afirma que

Vygotsky é um dos autores que vem embasando um grande numero de
estudos voltados para o trabalho colaborativo na escola. Ele argumenta que
as atividades realizadas em grupo, de forma conjunta, oferecem enormes
vantagens, que ndo estdo disponiveis em ambientes de aprendizagem
individualizada. O autor explica que a constituicdo dos sujeitos, assim como
seu aprendizado e seus processos de pensamento (intrapsicolégicos),
ocorrem mediados pela relacdo com outras pessoas (processos
interpsicolégicos). Elas produzem modelos referenciais que servem de base
para nossos comportamentos e raciocinios, assim como para os significados
gque damos as coisas e pessoas.

As aprendizagens significativas n&o sdo promovidas dentro das salas enfileiradas de
alunos robotizados pelo autoritarismo do professor e aprisionados nas suas bolhas
individuais; a aprendizagem é resultado de trocas e interacbes, nas producdes
colaborativas. E ai que se insere um novo profissional dentro das metodologias ativas,
guiando os alunos em propostas nas quais 0S mesmos se apresentam como sujeitos

mais participativos e protagonistas no processo de aprendizado.

E fundamental entendermos que esse profissional, condutor e mediador de
metodologias ativas, constitui-se no coletivo das instituicdes, portanto, todas elas
(universidades, secretarias, sistemas de ensino, escolas, se sociedade civil), ttm
responsabilidades em seus processos formativos. Nao podemos idealizar um docente
de formacéo isolada, que de forma individual, transforme a realidade de uma estrutura
educacional, seria injusto colocar todo o peso da necessidade de mudanca
metodoldgica apenas na funcéo do professor, pois ele € parte de uma engrenagem e
precisa de uma formacgéo académica adequada, de apoio técnico da equipe docente
na escola em que leciona, de uma condicdo de trabalho razoavel e de um ambiente

de formacdo, de leitura e de debates com seus pares. Segundo Névoa (1999, p. 17),



70

O excesso dos discursos esconde a pobreza das praticas politicas. Neste fim
de século, ndo se veem surgir propostas coerentes sobre a profissao docente.
Bem pelo contrario. As ambiguidades sao permanentes (...). Por um lado, os
professores sdo olhados com desconfianca, acusados de serem profissionais
mediocres e de terem uma formacdo deficiente; por outro lado, sao
bombardeados com uma retérica cada vez mais abundante que os considera
elementos essenciais para a melhoria da qualidade do ensino e para o
progresso social e cultural.

Dentro desse contexto, cabe alguns questionamentos: serd que 0s cursos de
licenciaturas estdo formando um profissional que tenha perfil e condi¢cbes técnicas de
navegar nessas novas e necessarias metodologias? Sera que o ambiente de trabalho
desse docente possui as condi¢cBes para aplicar tais metodologias? Serd que esse
ambiente de trabalho respira o ar das inovagbes metodoldgicas e possui acesso
minimo ao uso de tecnologias? Sera que esse profissional, que carrega com ele a
necessidade e quase a obrigacdo de mudanca, tem condicbes de promover a sua
autoformacao? Qual a participacdo do professor nos debates que resultaram em
propostas de mudancas curriculares e metodologicas? S&o questionamentos
pertinentes e que ndo podem ser desconsiderados quando projetamos o profissional
da educacgéo como um agente transformador. Guedes (2003, p. 48) infere que

A escola brasileira precisa preparar profissionais da educagdo que sejam
educadores e assumam o papel de educadores inseridos no processo
tecnolégico, dominando os mecanismos de enriquecimento da aprendizagem
em suas aulas, procurando produzir conhecimento dentro das mais variadas
formas atuais de aprendizagem. Para isso, & necessario que o governo e
dirigentes das escolas particulares deem condi¢cbes para que o educador
assuma esse papel, superando as adversidades que hoje ele encontra, tanto
no aspecto econdmico como no social e intelectual, pois o educador é parte
dessa sociedade que ainda reivindica condi¢bes de sobrevivéncia.

As mudancas metodoldgicas envolvem uma rede de setores e situagdes que podem
partir de leis e incentivos promovidas pelo Ministério da Educacéo, passando pelas
secretarias municipais e estaduais de educacao, chegando as escolas e mobilizando
gestores, professores e alunos. Também sabemos que, por motivos diversos, nem
sempre essa interligacdo é conectada, sendo muito comum, tanto na rede publica
guanto na privada, observarmos “ilhas” educacionais de projetos e metodologias que
sdo levadas por professores apaixonados, que constroem caminhos bonitos e
solitarios tracados pelas préprias praticas, tateando entre os erros e acertos que o
oficio lhes impde.
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E importante ressaltar que a implementacéo de mudancas na sala de aula requer uma
conexao de acdes envolvendo diferentes setores da escola e de politicas publicas na
area de educacgdo. Ndo podemos esperar transformacfes em ambientes isolados, por
isso, as escolas, em dialogo com diferentes redes de ensino, tém que se mobilizar por
meio da capacitacdo de seus professores; da sensibilizacdo de pais e alunos; da
promocéao de debates que tornem as possiveis mudangas mais suaves, entendidas e
consequentemente aceitaveis, ou seja, propor mudancas metodoldgicas inovadoras
requer um entendimento de todos os componentes de uma comunidade escolar. O
professor € um dos responsaveis para essa mudanca e nao ira fazé-la sem o respaldo
e a preparacdo adequada. Para Moran (2015, p. 27-28),

E importante que cada escola defina um plano estratégico de como fara estas
mudancas. Pode ser de forma mais pontual inicialmente, apoiando
professores, gestores e alunos — alunos também e alguns pais — que estao
mais motivados e tem experiéncias em integrar o presencial e o virtual.
Podemos aprender com os que estdo mais avancados e compartilhar esses
projetos, atividades, solucdes. Depois precisamos pensar mais
estruturalmente para mudangas em um ano ou dois. Capacitar
coordenadores, professores e alunos para trabalhar mais com metodologias
ativas, com curriculos mais flexiveis, com inversdo de processos (primeiro,
atividades online e, depois, atividades em sala de aula). Podemos realizar
mudanc¢as incrementais, aos poucos ou, quando possivel, mudancas mais
profundas, disruptivas, que quebrem os modelos estabelecidos. Ainda
estamos avan¢gando muito pouco em relacdo ao que precisamos.

A formacao do professor passa pelas universidades e continua durante toda a sua
vida profissional, por isso a importancia da formacao continua na vida profissional de
um educador, pois ele necessita da orientacdo e formacéao teorica para solidificar as
suas praticas metodologicas. A escola possui uma importancia nesse processo,
criando condi¢des de trocas entre os profissionais, promovendo leituras e debates de
temas norteadores com carater reflexivo e pratico, além de incentivar a socializacéo

de praticas inovadoras. Sobre o tema, Névoa (1999, p. 18) também afirma que

E impossivel imaginar alguma mudanca que n&do passe pela formacdo de
professores. Nao estou a falar de mais um “programa de formagéo” a juntar
a tantos outros que todos os dias sdo lancados. Quero dizer, sim, da
necessidade de uma outra concepc¢ao, que situe o desenvolvimento pessoal
e profissional dos professores, ao longo dos diferentes médulos da sua vida.
Necessitamos de construir l6gicas de formacgdo que valorizem a experiéncia
como aluno, como aluno-mestre, como estagiario, como professor
principiante, como professor titular e, até, como professor reformado.
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Sobre a importancia da formacdo dos professores, Sant'‘Anna (2017, p. 3-38) cita
Noévoa (1992, p. 13-25):

A formacédo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s
projetos proprios, com vistas a construcdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional [...] estimular uma perspectiva critico-reflexiva,
que forneca aos professores os meios de um pensamento autbnomo e que
facilite as dindmicas de auto formacgao participada”. Levando, ainda, em
consideracdo que a formacao ndo deve ser construida a partir da quantidade
da carga horaria e o nimero de realiza¢cbes de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas, mas é necessario que se considere a formacdo como um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de reconstrucdo
permanente de uma identidade pessoal.

Na constante reflexdo da atividade educativa, a formag¢ao do educador deveria alinhar-
se entre a autoformacéo que o profissional constrdi com as suas praticas docentes,
pesquisas e leituras de referéncias e a formacao promovida pela instituicdo educativa.
Sobre a importancia da formacéo na vida profissional do educador, Névoa (1992, p.
12) infere que

A formacdo de professores pode desempenhar um papel importante na
configuracdo de uma "nova" profissionalizacdo docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma
cultura organizacional no seio das escolas. A formacéo de professores tem
ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento pessoal, confundindo
"formar" e "formar-se", ndo compreendendo que a légica da atividade
educativa nem sempre coincide com as dinamicas proprias da formacéo. Mas
também nao tem valorizado uma articulacdo entre a formacao e os projetos
das escolas, consideradas como organizacbes dotadas de margens de
autonomia e de decisdo de dia para dia mais importantes. Estes dois
"esquecimentos" inviabilizam que a formacéo tenha como eixo de referéncia
o desenvolvimento profissional dos professores, na dupla perspectiva do
professor individual e do coletivo docente.

Nas novas metodologias, como as atividades colaborativas, o que se tornou
praticamente um cliché educacional “aprender a aprender” nunca foi tdo significativo.
Durante o caminho de criacéo e execucao das propostas metodoldgicas, 0 processo
€ constantemente revisado, no “vai e vem” pedagogico que requer agdes que nem
sempre estdo descritas em textos académicos. E o exercicio do aprender também
fazendo, refletindo a luz da sua pratica. Para Bairral (2009, p. 121),
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O professor é um profissional —que deve constantemente aprender a
aprender e refletir criticamente sobre sua pratica. Assim, o desenvolvimento
profissional deve, dentre outros, ser fruto da reflexdo sobre a acado, da
capacidade de explicitar os valores das escolhas pedagdgicas, do
enriquecimento de ac8es coletivas, da consciéncia das multiplas dimensdes
sociais e culturais que se cruzam na pratica educativa escolar, de modo a
tornar os docentes cada vez mais aptos a conduzir um ensino adaptado as
necessidades e interesses de cada aluno e a contribuir para a melhoria das
instituicbes educativas.

Moran (2015, p. 27) levanta uma outra questdo: até que ponto esse profissional, as
vezes tdo desvalorizado, esta disposto a mudar e se transformar num educador
inquieto, que busca novas praticas que destoam do modelo tradicional de
metodologias de aprendizagem. De acordo com o autor,

Encontramos nas instituicbes educacionais um nimero razoavel de
professores que estdo experimentando estas novas metodologias, utilizam
aplicativos atraentes e compartilham o que aprendem em rede. O que
predomina, no entanto, € uma certa acomodacéo, repetindo formulas com
embalagens mais atraentes, esperando receitas, num mundo que exige
criatividade e capacidade de enfrentar desafios complexos. Ha também um
bom ndmero de docentes e gestores que nao querem mudar, que se sentem
desvalorizados com a perda do papel central como transmissores de
informacéo e que pensam que as metodologias ativas deixam o professor em
um plano secundario e que as tecnologias podem tomar o seu lugar.

A metodologia de aprendizagem colaborativa exige do professor a capacidade de
propor atividades em grupos, na preparac¢ao, juntos com os alunos, da montagem da
equipe de trabalho, assim também como o olhar e a sensibilidade da intervencéo e
orientacdo no dificil ato de gerenciar conflitos. Segundo Torres (2004, p. 13), na

organizacdo dos grupos, os professores

(a) dividem a turma em grupos pequenos (de dois a seis participantes,
dependendo da tarefa); (b) providenciam uma tarefa, previamente definida,
para 0s grupos pequenos; (c) reagrupam a turma numa sessao plenaria para
ouvir os relatos dos grupos pequenos e negociar com o grupo todo; e (d)
avaliam a qualidade do trabalho dos estudantes. O professor na
aprendizagem colaborativa deve criar atividades que ajudem os estudantes a
descobrirem e tirarem vantagem da heterogeneidade do grupo para aumentar
0 potencial de aprendizagem de cada membro do grupo.
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E funcdo do professor analisar o perfil dos estudantes, dialogar com 0s mesmos e
propor formacfes de complementariedade, onde prevaleca a heterogeneidade e a
construcdo coletiva do saber. Esse exercicio deve ser permanente durante o
processo, e encontrar formas de avaliar a proposta aplicada também tornar-se um
desafio, principalmente para os docentes ainda muito vinculados a avaliacdo
tradicional, marcada pela individualidade, competicdo e padronizagcdo. Buscar
caminhos avaliativos que valorizem o processo e ndo apenas o produto, sem davida
nao € uma tarefa facil, mas que deve ser buscada pelo professor. Para Torres (2004,
p. 129-145),

Ao desenvolver atividades em grupo, € preciso gerenciar conflitos
sociocognitivos, propor alternativas, rever conceitos, discutir posicées,
repartir cargas cognitivas, reelaborar ideias, repartir autorias, negociar e
muitas vezes exercer um processo de auto e mutua-regulagdo. No ensino
tradicional, a avalia¢éo é baseada no trabalho submetido por individuos. Para
encorajar o trabalho colaborativo entre estudantes, alguma forma de
avaliagcdo de grupo € necessaria além da avaliagdo individual. A avaliagcao de
grupo deve sempre incentivar a colaboracéo, desfavorecendo a competicéo.
Em uma proposta de aprendizagem em molde colaborativo, os alunos
constroem coletivamente seu conhecimento por meio de uma troca constante
de informacfes, de pontos de vista, de questionamentos, de resolucdes de
questdes, de avaliagdes. A colaboragéo entre os pares permite uma producao
coerente e Unica do grande grupo, tanto nas atividades dos subgrupos quanto
nas atividades individuais, visto que todas sdo compartilhadas por todos os
membros que compdem a turma, por meio da publicacdo das atividades. O
grupo é, pois, antes de qualquer coisa, uma ferramenta, um instrumento a
servico da construcao coletiva do saber. S&o as atividades que dao sentido a
acdo do grupo ao mesmo tempo em que o dinamizam. E no processo de
gestdo destas atividades que os componentes do grupo se organizam,
repartem papéis, discutem ideias e posicoes, interagem entre si, definem
subtarefas, tudo isso, dentro de uma proposta elaborada, definida e
negociada coletivamente. As estratégias pedagodgicas sao centradas na
construcdo do conhecimento e na colaboracéo entre pares. Colaboragéo esta
gue ndo visa a uma uniformizacgéo, j que respeita os alunos como individuos
diferentes, que na heterogeneidade produzem e crescem juntos.

O sucesso ou o fracasso da atividade colaborativa conduzida pelo professor, depende
de uma série de fatores vinculados ao planejamento das etapas estruturadas, assim
também como a intervencdo pedagdgica na correcdo de rotas. Planejar qualquer
metodologia nova para aplica-la requer paciéncia, estudo, resiliéncia e um olhar
apurado para entender o entorno e a realidade dos alunos e do local de trabalho, no
gual a metodologia serd aplicada. Cabe ao professor estabelecer objetivos, tracar
planos e promover situacfes desafiadoras que valorizem o protagonismo e o

desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos.
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Moran (2015, p. 17) diz que

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
gueremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em
que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam
experimentar inUmeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.
Desafios e atividades podem ser dosados, planejados e acompanhados e
avaliados com apoio de tecnologias. Os desafios bem planejados contribuem
para mobilizar as competéncias desejadas, intelectuais, emocionais,
pessoais e comunicacionais. Exigem pesquisar, avaliar situacfes, pontos de
vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos, aprender pela
descoberta, caminhar do simples para o complexo. Nas etapas de formacao,
os alunos precisam de acompanhamento de profissionais mais experientes
para ajuda-los a tornar conscientes alguns processos, a estabelecer
conexdes nao percebidas, a superar etapas mais rapidamente, a confronta-
los com novas possibilidades. Quanto mais aprendamos préximos da vida,
melhor. As metodologias ativas sdo pontos de partida para avancar para
processos mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de
generalizagdo, de reelaboragdo de novas praticas.

Tornar-se imprescindivel para o profissional educador seguir algumas etapas
fundamentais como: selecionar o tema e torna-lo atrativo e vinculado aos interesses
e a realidade dos estudantes; criar e socializar um roteiro norteador de pesquisa e
debates; apresentar a proposta, sensibilizando os alunos para a importancia da
metodologia no processo ensino-aprendizagem; levar em consideracdo, quando
possivel, as novas tecnologias que permitem a colaboracdo em rede, com o uso de
aplicativos, blog e outras formas interativas; mudar a estrutura organizacional da sala
de aula, valorizando os circulos; descentralizar relagéo de poder e também a relacao
do saber, mostrando aos alunos que o professor ndo é o Unico detentor dos contetdos
a serem ensinados, e sim um mediador, organizador, parceiro e também um aprendiz
na relacédo; dividir os grupos levando em consideracdo a heterogeneidade de
habilidades com foco na complementaridade entre os componentes; possibilitar a
socializacdo das propostas e resolugdes no grupdo de sala; e também propor uma
condicao de avaliacdo processual que busque diagnosticar e mensurar a proposta em
questao.
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Torres (2004, p. 129-145) explica que

O sucesso das atividades de aprendizagem colaborativa depende do
planejamento cuidadoso de todas as etapas do processo ensino-
aprendizagem. Na sala de aula tradicional, a autoridade, o controle e a
estrutura do curso estdo bem definidos. As técnicas de aprendizagem
colaborativa ndo s6 mudam o ensino e aprendizagem como também a
estrutura de autoridade e controle na classe. As atividades de grupo sugerem
uma estrutura diferente. Qualquer estratégia instrucional baseada nestas
abordagens prevé a organizagdo, a estruturacdo e a sistematizacdo dos
elementos que compBem as experiéncias curriculares, a fim de garantir que
os alunos sejam conduzidos pelos caminhos adequados que o levem a atingir
0 objetivo final proposto. As estratégias educacionais estdo centradas na
tecnologia educacional para transmissdo e recepcdo de informacdes.
Quando se trata de planejar uma proposta de aprendizagem colaborativa,
julga-se imprescindivel considerar quatro conceitos (retirados do vocabulario
militar) j& amplamente divulgados por Pichon Riviera (apud VISCA, p. 18); na
psicologia social: logistica, estratégia, tatica e técnica. Entende-se por
logistica neste trabalho a possibilidade de levar em conta as caracteristicas
do aluno ou do grupo em relagdo as caracteristicas do professor, cuja
derivacdo em ambas é dada pela formagdo pessoal e profissional e pelos
tracos de personalidade. A estratégia € a arte de dirigir as operacoes,
utilizando-se de categorias conceituais como: tempo, lugar, frequéncia,
duracdo, materiais, custos, interrupcdes regradas, etc. A tatica é a
implementacéo, € o colocar em prética o plano elaborado, e a técnica é a
forma como se opera.

Nao se pode imaginar o professor, propondo atividades colaborativas para os seus
alunos, sem que, na sua pratica docente, com 0s seus pares no ambiente de formacao
escolar, a interacdo colaborativa ndo ocorra. SantAnna (2017, p. 44) cita Damiani
(2008) para explicar a importancia das atividades colaborativas na formacdo dos
professores e estudantes:

Para Damiani (2008, p. 223), as atividades colaborativas podem criar: [...] um
ambiente rico em aprendizagens académicas e sociais tanto para estudantes
como para professores, assim como proporcionar a estes um maior de grau
de satisfacdo profissional. O trabalho colaborativo possibilita, além disso, o
resgate de valores como o compartilhamento e a solidariedade — que se
foram perdendo ao longo do caminho trilhado por nossa sociedade,
extremamente competitiva e individualista. Neste contexto, segundo Damiani
(2008, p. 5), & “...] pelo engajamento em atividades cotidianas,
desenvolvidas em seu grupo de trabalho, que ocorre a producéo,
transformacdo e mudanca na identidade das pessoas, em seu conhecimento
e em suas habilidades praticas”. Com base nesse entendimento de que a
aprendizagem colaborativa parte da ideia da realizacdo de atividades
efetuadas com seus pares objetivando a aquisicdo de novos conhecimentos,
consideramos que o AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), pode, de
acordo com seu planejamento, ser considerado espaco promovedor de
acbes, tais como; reflexdo, compartihamento de experiéncias,
desenvolvimento de trabalho em grupo e, consequentemente, espaco
potencial para o desenvolvimento da aprendizagem colaborativa.
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De forma geral, a educacao se baseou durante muito tempo em metodologias que
valorizavam muito a transmissdo do conhecimento. Atualmente, a luz das
transformacdes vivenciadas na atualidade, espera-se a formacgédo de profissionais
reflexivos, que tenham a capacidade de, no seu espaco profissional, promover o
trabalho em equipe, pesquisar, propor atividades mais ludicas por meio de
metodologias ativas como as atividades colaborativas. Para Demo (2014, p. 2),

Temos que gerar professores autores, para que estes possam realizar
aprendizagem gerando alunos autores. Ndo somos capazes de repassar
conteudos, pois utilizamos somente o0s ouvidos dos alunos e so isto ndo os
faz aprender. E a pesquisa que nos ensina a decifrar a realidade e nos faz
autor.

Como esperar um professor que promova a colaboracdo e a autoria em seus
estudantes, sem que ele préprio, como profissional, ndo pratique a colaboracao entre
0s seus pares? Como esperar um educador critico, reflexivo e apto para mediar uma
transformacao metodoldgica em sala, sem que ele proprio seja exposto as teorias e

praticas que servirdo como alicerce do seu trabalho autoral?

Sobre a importancia da formacao continuada para o professor, Névoa (1991, p. 25)

afirma que

[...] a formagéo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca

aos professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacgdo participada. Estar em formagéo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s
projetos proprios, com vistas a constru¢do de uma identidade, que é também
uma identidade profissional.

Como pensar em mudancas na sala de aula sem promover, na escola, uma formacgéao
reflexiva, continuada e dindmica para o profissional da educacédo? Para Novoa (1992,
p. 20), “a formacgé&o continuada deve capitalizar as experiéncias inovadoras e as redes
de trabalho” ja produzidas nas escolas, investindo na transformacédo qualitativa, em

vez de instaurar novos dispositivos de controle e de enquadramento”.
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E preciso destacar que, quando se fala em aprendizagem colaborativa, nao
necessariamente temos que pensar apenas em atividades presenciais. A tecnologia,
gue nem sempre se faz presente como apoio pedagogico e metodolégico em boa
parte das escolas brasileiras, oferece inUmeras possibilidades de integracdo e
colaboracédo por meio do uso de aplicativos e blogs, como acompanhamos com as
demandas geradas pela recente pandemia do Coronavirus.

A pandemia, iniciada em 2020 e presente até este momento, possivelmente sera um
divisor de aguas em diferentes setores da sociedade tanto no que se refere ao
comportamento humano quanto aos impactos econbmicos e sociais. Na area
educacional, a pandemia, ao mesmo tempo que possibilitou demandas de maior uso
das ferramentas tecnolédgicas nas propostas metodolégicas, dificultou o ingresso dos
estudantes mais pobres do ensino publico que ndo tinham acesso a essa tecnologia.
Professores e alunos, de um dia para o outro, viram-se diante do grande desafio das
aulas remotas e do uso de ferramentas tecnoldgicas, que deixaram de ser uma
escolha para se tornarem necessidade imediata. Muitos professores e alunos tiveram
gue aprender o uso dessas tecnologias literalmente na préatica, no decorrer do

processo, caminhando e, ao mesmo tempo, abrindo o caminho.

Mesmo diante do abismo existente no pais no que se refere ao acesso a uma
educacdo mais digital, € preciso compreender que cada vez mais as tecnologias e 0s
ambientes virtuais fazem parte das vidas das pessoas. Por isso, a necessidade de
acOes de politicas publicas que ampliem a inclusao digital para a grande maioria dos
estudantes brasileiros e, consequentemente, favoreca a implementacao de propostas

metodoldgicas que utilizem pesquisas e interacdo no espaco virtual.

Ao planejar a sua proposta de trabalho, o professor devera levar também em
consideracao o uso do espaco virtual como complementacdo de metodologias mais
ativas como as atividades colaborativas. A tecnologia pode abrir inimeras janelas de
possibilidades, interligando a escola e os estudantes a diferentes realidades, ideias e
lugares antes inimaginaveis pelas limitagdes da estrutura fisica da escola.
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Moran (2015, p. 16) explica que

O que atecnologia traz hoje é integragéo dos espacos e tempos. O ensinar e
aprender acontece numa interligagdo simbiotica, profunda, constante entre o
gue chamamos mundo fisico e mundo digital. Ndo sdo dois mundos ou
espacos, mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se
mescla, hibridiza constantemente. Por isso a educacédo formal é cada vez
mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece s6 no espaco fisico
da sala de aula, mas nos mdltiplos espacos do cotidiano, que incluem os
digitais. O professor precisa seguir comunicando-se face a face com os
alunos, mas também digitalmente, com as tecnologias méveis, equilibrando
a interacdo com todos e com cada um. Essa mescla, entre sala de aula e
ambientes virtuais € fundamental para abrir a escola para o0 mundo e para
trazer o mundo para dentro da escola. Uma outra mescla, ou blended é a de
prever processos de comunicacdo mais planejados, organizados e formais
com outros mais abertos, como 0s que acontecem nas redes sociais, onde
h& uma linguagem mais familiar, uma espontaneidade maior, uma fluéncia de
imagens, ideias e videos constante.

A tecnologia € uma grande parceira dos professores e dos alunos na metodologia
colaborativa. O uso de chats, jogos, redes sociais e outros espacos virtuais, mostram-
se muito importante nas interacdes e resolucdes conjuntas de atividades e desafios
entre os alunos e professores (TORRES, 2004).

A globalizagdo, marcada pela intensificagdo do desenvolvimento tecnoldgico, é um
processo assimeétrico. As escolas e os alunos das regibes mais pobres do pais,
carecem muitas vezes do basico, estando longe de uma estrutura tecnolégica que
permita uma interacdo e producdo pedagogica intencional. Mas ndo podemos deixar
de destacar que essas tecnologias que promovem socializacfes, interacdes e
compartilhamento em rede, j& fazem parte do cotidiano de muitos estudantes e
devem, sim, servir como ferramentas que proporcionam atividades metodoldgicas
colaborativas, sendo até um caminho de maiores trocas entre alunos (mais inseridos
no mundo virtual) e professores, que buscam compreender melhor o funcionamento

efetivo dessas tecnologias, ou seja, professores alunos aprendendo e ensinando.
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Guedes (2003, p. 47) desataca que

Diversos sites ja fornecem programas, artigos, bibliografias, textos e uma
gama diversa de técnicas que podem solucionar muitas das dificuldades
encontradas pelos professores em modificar seus modelos de aulas
tradicionais. Mais uma vez a tecnologia esta auxiliando o educador na tomada
de consciéncia para uma nova visdo da educacdo. E preciso que os
educadores se rendam ao processo tecnolégico e se disponham em estar
sempre abertos as novidades que a informatica vem disponibilizando através
da rede e de outras midias. Além disso, o educador deve incentivar os alunos
a busca de materiais que sao disponibilizados na rede, assim, havera uma
evolucao no processo educativo e o aluno aprendera por si s6 a ir em busca
da producéo de seu conhecimento.

Sobre a importancia do uso do espaco virtual para a aprendizagem colaborativa,
Barbosa (2005, p. 7) afirma que

O ciberespaco designa o universo das redes digitais, um espacgo no qual “todo
elemento de informacdo encontra-se em contato virtual com todos e com
cada um”. Constitui um campo vasto, aberto, ainda parcialmente
indeterminado, que ndo deve ser reduzido a um s6é de seus componentes,
visto sua vocacdo para interconectar-se e combinar-se com todos o0s
dispositivos de criacdo, gravacdo, comunicacdo e simulacdo. Para efeito
desse trabalho, entende-se ciberespaco como um espago eletrénico,
acessado através d o computador, onde se trabalham com dados,
informacdes e memoria coletiva. Um local onde a interacdo e a comunicagao
entre as pessoas e grupos sdo agilizadas, independentes do tempo e do
espaco. Se a aprendizagem colaborativa destaca a participacdo ativa e a
interacao, tanto dos alunos quanto dos professores, onde o conhecimento é
construido através da interagdo social, deve-se trabalhar em ambientes que
propiciem a interacéo, a colaboracéo e a avaliacdo. O ciberespaco, dentro
desse contexto, se configura entdo como um local onde o processo de
aprendizagem é facilitado, visto que a producao do conhecimento é fruto da
acéo coletiva da sinergia das competéncias e modelos mentais independe da
sua diversidade e onde quer que eles se encontrem.

E importante ressaltar que o uso de tais tecnologias ndo garante a implementac&o de
um projeto metodoldgico colaborativo, assim como tal projeto também ndo depende
totalmente do uso dessas tecnologias. A intencdo de propor uma mudanca
metodoldgica transcende as ferramentas tecnoldgicas, que sdo bem-vindas sim, mas,
se nao tiverem encorpadas de inten¢des para uma utilizacdo adequada, serdo apenas
tecnologias disponiveis para perpetuar as praticas educacionais tradicionais. E o que
ocorre em muitas aulas remotas desse periodo pandémico, nas quais o professor

transfere a sua aula tradicional presencial para o0 modelo remoto.
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Sant’Anna (2017, p. 33) infere que

Além dos conhecimentos tecnologicos e matematicos necessarios, 0
professor, precisa, ainda, ser capaz de avaliar, analisar e escolher, a partir da
disponibilidade encontrada no espaco escolar, em qual deles esta inserido, 0
tipo de tecnologia que possibilite a elaboracéo de atividades que estimulem o
desenvolvimento do raciocinio l6gico, da curiosidade e da pesquisa, de forma
a proporcionar a aprendizagem e, ndo, tdo somente, a insercéo da tecnologia
(...) ao utilizar a tecnologia em sua pratica docente, o professor precisa buscar
uma harmonia. Desta forma, o professor podera inserir 0s recursos
tecnoldgicos em sua préatica considerando o acesso a informaética (...). Em
relagdo a inclusao das tecnologias na pratica docente, observamos ser
necessario incluirmos mais um item em nossa reflexao, ou seja, o fato de que
apenas o uso de tecnologias ndo é capaz de promover a aprendizagem.
Neste sentido, além do papel do professor como responsavel por adequar a
constante inovacédo tecnoldgica a necessidade de uma gestdo metodolégica
eficiente e que acompanhe o processo de aprendizagem, devemos
considerar, o papel do aluno, que ndo esta somente na utilizacdo das TD
(tecnologias digitais), mas estd, também, ligado a organizagéo do tempo
dedicado ou disponibilizado para estudo e a mudanga de postura, que o faz
passar a ser sujeito ativo de sua formacéo.

Neste contexto, mesmo diante das limitagdes de acesso e incluséo digital de grande
parte dos estudantes brasileiros, é necessario destacar que o uso dessas ferramentas
na pandemia também ampliou as janelas de possibilidades para facilitar a

implementacgé&o de atividades colaborativas presenciais e virtuais.

As plataformas de comunicacdo e colaboragdo como Teams e Zoom tornaram-se
essenciais; aplicativos de gerenciamento como o Trello; servicos de armazenamento
e compartilhamento de arquivos como Onedrive e aplicativos de compartilhamento
instantaneo de videos, mensagens de texto e voz como WhatsApp e Facebook. Essas
ferramentas, muitas vezes usadas como entretenimento, podem ser canais
fundamentais de colaboragéo nas propostas pedagdgicas. Moran (2000, p. 56) afirma
gue “o uso adequado das inovacdes tecnologicas, bem como das atividades
colaborativas ndo resolvera os problemas da educacéo, mas, com certeza, ajudara
€m mais um passo no seu progresso”. Resta saber se essas inovacdes tecnologicas
estardo também a servico, por meio de politicas publicas educacionais, dos
estudantes das escolas publicas das periferias brasileiras.
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A educacdo € um setor constantemente em movimento e a escola torna-se viva
guando os projetos pedagogicos de metodologias mais ativas fazem parte do
cotidiano da comunidade escolar. Quando o aluno se torna um protagonista, a sala de
aula pulsa e se cria um ambiente potencializado de saber. Cabe ao professor, mais
uma vez na encruzilhada que marca a sua profissédo, construir colaborativamente com
a equipe pedagogica e educacional, ambientes colaborativos que prevaleca a
convivéncia com a diversidade e a construcéo pacifica e democratica do saber. A dificil
tarefa de construir pontes de aprendizagem no lugar dos muros de arrogancia, que
foram erguidos por uma metodologia tradicional na relagéo entre alunos e professores,
€ 0 que se espera dessa que talvez seja a mais nobre das profissoes.



83

5 RELATO DE EXPERIENCIA: APRENDIZAGEM COLABORATIVA NO ENSINO
MEDIO

Ser professor é substancialmente saber “fazer o aluno aprender”, partindo da
nocdo de que ele é a comprovagdo da aprendizagem bem-sucedida.
Somente faz o aluno aprender, o professor que bem aprende. (DEMO, 2001,

p. 5)

O objetivo desse capitulo € relatar a experiéncia de organizar e trabalhar, com os
alunos, modulos de atividades colaborativas, socializando os ganhos para o professor

e alunos dessa pratica metodolodgica.

A proposta de aplicacao de atividades metodolégicas de Aprendizagem Colaborativa
foi colocada em pratica numa escola da rede privada, localizada em Vitéria (ES). A
proposta ocorreu durante o ano letivo de 2019, com alunos de faixa etaria entre 15 e
17 anos, de trés turmas da 22 série do Ensino Médio, na disciplina de Geografia. A
faixa etaria escolhida se explica pela a autonomia dos alunos e também pela
experiéncia de trabalho que tenho nessa série.

Pensar numa atividade colaborativa querer alguns passos importantes, como a
sensibilizacdo dos alunos, o levantamento bibliografico sobre o tema, a organizacéo
e montagem sala com composi¢céo de carteiras e mesas de estudo em grupos, a
divisdo dos grupos, o quadro para uso dos alunos e murais com reportagens sobre 0s
temas trabalhados nas atividades. Para Torres, Alcantara & Irala (2004, p. 14),
E fundamental para o sucesso de uma proposta de aprendizagem
colaborativa que todas as atividades sejam planejadas de modo a provocar
rupturas, a desafiar os educandos, levando-os a formar uma comunidade de

aprendizagem coesiva e reflexiva, cujos membros trabalhem para alcancar
objetivos comuns

A atividade pode partir de uma problematizacéo de preferéncia vinculada ao contetido
programatico da série. Entra em cena ai o professor pesquisador que investiga as
necessidades a serem trabalhadas e discutidas pelo grupo, seleciona o tema e instiga
os alunos.
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Para Moran (2013, p. 118),

A elaboracdo do problema requer investigacdo por parte do professor que,
desde o primeiro momento do projeto de aprendizagem, devera ter como
referéncia as aptidées que deseja desenvolver no processo, bem como a
elaboracdo de objetivos claros, definidos e relevantes sobre os
conhecimentos que devem ser norteadores desse projeto. Os alunos poderao
extrapolar os conhecimentos propostos pelo professor, mas deverao
percorrer topicos especificos indicados desde o inicio do projeto. O cuidado
de selecionar os conhecimentos basicos que deverdo envolver o projeto
garante o cumprimento do programa de ensino. O professor deve saber para
onde vai encaminhar a problematizacdo e precisa instigar os alunos a ir com
ele nessa caminhada.

A elaboracéo e aplicacao de atividades colaborativas teve como objetivo a diminuigéo
significativa das aulas expositivas, centradas na figura do docente, por aulas com
metodologias nas quais o aluno é o sujeito ativo do processo de aprendizagem e de
forma colaborativa, desenvolve habilidades e competéncias. Coube ao professor a
competéncia de organizar roteiros tematicos que dialoguem com a realidade dos
alunos, estes inseridos num mundo como cidadaos globais que conectam as
realidades locais e globais. Moran (2013, p. 118) infere que
A problematizagdo do tema é a fase essencial do projeto de aprendizagem.
A criatividade e a competéncia do professor registram-se na proposi¢cdo do
problema. O professor como intelectual transformador precisa ter a visao de
que a aprendizagem nao se restringe a um ato mecanico. Mas precisa instigar
a formacado de cidaddos ativos e criticos, que irdo atuar na sociedade. O
professor devera ter a habilidade e a competéncia de levar os alunos a
levantar em conjunto problemas ou perguntas de pesquisas, relacionados a

tematica proposta e que se aproximem da realidade que eles irdo enfrentar
na sua vida cotidiana e na sua vida profissional.

Tendo como foco de conteldo a geopolitica, as atividades foram organizadas e
divulgadas via Blog da escola, assim os alunos poderiam acessar ho ambiente escolar
ou domiciliar, utilizando de forma mais autbnoma o tempo kairolégico (termo da
mitologia grega que representa o tempo contemplativo, o tempo ideal de cada pessoa
para realizar uma atividade especifica) e os recursos tecnolédgicos disponiveis. Sobre
o tempo kairoldgico e cronoldgico, Maia (2017, p. 378) afirma que “ O dominio sobre
o ritmo das aulas, definido como ajuste entre o Kairdés — tempo oportuno e estratégico,
abertura ao devir — e Chronos — tempo especializado mensuravel”.
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Maia (2017, p. 379) também infere que

Ha possibilidades de criar temporalidades alternativas no espaco escolar, em
especial quando o docente assume a responsabilidade que Ihe cabe tendo
em vista a formacao e pode utilizar de sua experiéncia para realizar a tarefa
pedagdgica. Nesse sentido é também importante chamar a atencdo para o
fato de que um controle temporal por meio dos processos educativos s6
parece ser viavel quando se prescinde do professor, ou seja, a atuagéo
consciente e refletida permite a emergéncia do tempo kairolégico na sala de
aula.

Para isso, Moran (2015, p. 18) argumenta que exige pesquisar, avaliar situacoes,
pontos de vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos, aprender pela
descoberta, caminhar do simples para o complexo. Os estudantes precisam aprender
a caminhar com suas proprias “pernas”, sendo guiados, e ndo levados pelos
professores, e 0s professores precisam aprender a deixar o estudante caminhar
sozinho, rumo ao conhecimento que buscam. E neste quesito que entram em ag&o as
metodologias ativas, que sdo pontos de partida para avancar para processos mais
evoluidos de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacdo, de reelaboracao de

novas praticas.

Com base nesse cenario, torna-se imperativo buscar por métodos de ensino viaveis
capazes de intervir na realidade atenuante que seja capaz de oportunizar aos
educadores e educandos a refletirem na e sobre a sua pratica pedagdgica, para que
seja possivel construir um dialogo entre suas acfes e palavras, bem como outras

formas de mediacao pedagdgica.
De acordo com Torres, Alcantara & Irala (2004, p. 12)

Com as atividades planejadas, pretende-se um movimento espiral, uma
sucessdo de equilibrios e desequilibrios, um estar aberto para o novo, um
coordenar do dialogo entre os conhecimentos e experiéncias anteriores e
oque de novo se apresenta. Busca-se por meio de uma sucessdo de
atividades organizadas e com regras preestabelecidas promover rupturas
gue gerem situacdes de desequilibrio com forga suficiente para provocar
mudangas, que levem o aluno a se assumir enquanto sujeito pesquisador e
autbnomo
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Foram realizados seis modulos de atividades colaborativas (ver Anexos), cada um
com roteiro dividido em: cronograma de trabalho, possibilidades de elaboracédo de
producdo escrita, orientagdo para o uso do livro didatico, habilidades a serem
desenvolvidas, indicacdo de filmes ou documentarios, pesquisa sobre o tema e
guestdes a serem resolvidas em grupo. Na primeira parte da atividade, o aluno de
forma individual, fez a leitura e a andlise da atividade, para depois resolver em trios.

Todas as atividades foram pensadas para estimular a pesquisa, a leitura de mapas,
graficos e tabelas, o debate e a resolucédo de temas atuais da Geopolitica, além de

propor a ampliacao cultural dos alunos.

No modulo 01, que teve como tema norteador o conceito de Geopolitica e a Nova
Ordem Geopolitica Mundial, foram usadas as pinturas do artista palestino-sirio Abdul
Halim Attar para retratar a situacéo dos refugiados sirios na Europa; a obra “O homem
Geopolitico”, de Salvador Dali, e também o quadro de Pablo Picasso sobre a Guerra
das Coreias. Como ultima parte da atividade, os alunos foram orientados a assistir ao
filme “Adeus Lenin”.

No modulo 02, pelas pinturas barrocas de Vermeer, os alunos “entraram” nas casas
da cidade de Delfit, em meados do século XVII, para analisar como a Holanda foi a
primeira nacdo globalizada do mundo. Também no modulo 02 foi proposta uma
viagem pela musica brasileira para entender como o processo globalizacdo se
intensificou no Brasil e no mundo no decorrer das décadas. Os alunos analisaram a
musica “Nao tem tradugdo”, composta, na década de 30, por Noel Rosa;
“Disneylandia”, dos Titas; "Paraboricamara” e “Pela internet”, de Gilberto Gil; “Samba
do Aprouch”, de Zeca Baleiro, dentre outras, musicas estas compostas a partir do final
da década de 80 e que retratam caracteristicas econémicas, culturais e sociais da
globalizagao.

O modulo 03 teve como tema norteador organizagdes internacionais como a
Organizacao das Nacdes Unidas — ONU; a Organizacédo Mundial do Comércio — OMC
e a guerra comercial entre Estados Unidos e China; o Fundo Monetério Internacional
— FMI, entre outras organizacdes das quais o Brasil faz parte. Os alunos pesquisaram

no site da ONU e discutiram os Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis — ODS.
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No médulo 04, o tema norteador Blocos Econdmicos levou os alunos ao debate sobre
o Brasil inserido no Mercosul; os acordos comerciais entre o Brasil e a Unido Europeia;
e a saida do Reino Unido (Brexit) do maior bloco econémico do mundo. Os alunos

leram reportagens e produziram murais de sala.

No médulo 05, foi estudada a importancia econdmica e cultural do Oriente Médio para
o0 mundo; a relacdo da geopolitica com o petréleo; os impactos das crises do petroleo
no Brasil; a desconstrucdo do preconceito em relacdo a religido islamica; a questao
palestina e terrorismo. Nesse modulo, os alunos entrevistaram pessoas mais velhas
gue viveram a crise; assistiram a documentarios e jogaram o jogo educativo “seterra”,
para localizar os paises do Oriente Médio.

O continente africano, com suas caracteristicas naturais, econémicas e sociais, foi 0
tema norteador do médulo 06. Os alunos tiverem acesso, por meio de pesquisas e
indicacao de filmes, como Invictus, aos conteudos sobre o Apartheid; estudaram o

processo de exploracéo e a partilha da Africa.

No final de cada mddulo, os alunos também recebiam uma lista com 15 questdes
objetivas de vestibulares (modelo ENEM), abordando os temas trabalhados, com o
objetivo de testar a metodologia de aprendizagem aplicada com um modelo externo
de avaliacdo. Os alunos relataram que as atividades colaborativas propostas
possibilitaram um bom desempenho no resultado das questdes de vestibulares.

Cabe ressaltar que parte dos graficos, mapas e tabelas utilizados nas atividades, era
projetada, nos anos anteriores por mim, nas aulas expositivas de metodologia
tradicional. O que ocorreu foi que, com a metodologia colaborativa, houve a inversao
do processo, pois a leitura de graficos, mapas e tabelas deixou de ser a leitura do
professor e se transformou na pesquisa e leitura dos alunos, que depois de pesquisar

0s temas, explicavam uns para os outros.
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Médulos de atividades colaborativas: temas, tempo de execuc¢do das atividades e

numeros de aula

Modulos de Tema Periodo Aulas
atividades destinadas
01 Geopolitica e I\!ova Ordem Fevereiro e marco 12
Mundial
02 Globalizacao Abril e maio 12
03 Organlzggoe_s Junho e julho 12
Internacionais
04 Blocos Econbémicos Agosto 12
Oriente Médio:
05 importancia cultural e Setembro e outubro 10
geopolitica
06 Africa Novembro e dezembro 12

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.
A elaboracgéo da proposta de criar médulos de atividades colaborativas, consistiu em:

a) Criar um “espaco laboratorio” denominado sala colaborativa, com mesas
coletivas e ambiente facilitador a aprendizagem em grupo, desconfigurando a sala
tradicional de carteiras enfileiradas;

b) Selecionar os contetdos geopoliticos mais importantes no programa curricular
da série trabalhada;

C) Sensibilizar os estudantes, valorizando a nova metodologia por meio da analise
da Piramide de Aprendizagem de Willian Glasser e da leitura do artigo “O que é
Aprendizagem Colaborativa?”, de Patricia Torres e Esrom lIrala;

d) Dividir os grupos (trios) valorizando as habilidades de cada componente,
visando a complementacdo no processo de aprendizagem;

e) Apresentar um cronograma de trabalho com a flexibilizacdo do tempo de
producéo das atividades colaborativas durante o processo de cada modulo;

f) Postar a atividade no blog da escola, para que o aluno tenha acesso em casa
ou na escola;

0) Apresentar e orientar as etapas da atividade dos médulos para os alunos;
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h) Orientar os alunos em relacéo as fontes de pesquisas online e a sele¢éo dos
conteudos pesquisados;

)] Indicar estratégias (esquemas, mapas conceituais, resumos, apontamentos)
como forma de elaboracdo de um caderno ou documento digital autoral que fuja dos
cadernos padronizados pelas anotacdes e esquemas realizados no quadro pelos
professores.

)] Orientar os grupos durante todo o0 processo;

K) Socializar as producdes de cada grupo no grupdo da turma no final de cada
médulo;

) Avaliar cada médulo com os grupos em forma de feedbacks, com o intuito de

calibrar a metodologia praticada e qualificar as atividades propostas posteriormente.

No final do processo de cada modulo, as atividades aplicadas eram “calibradas” em
relacdo ao tempo de producdo e a qualidade das questdes problema. Durante e na
finalizacdo dos modulos, os grupos se manifestavam sobre as atividades. Dessa
forma, os alunos também se colocavam como colaboradores, legitimando a
elaboragdo das atividades. Os dois primeiros modulos, por exemplo, foram

considerados muito extensos, havendo a necessidade de repensar 0s proximos.

Foram necesséarias reunibes entre professor e alunos, preocupados com a
proximidade dos vestibulares e as incertezas que a nova metodologia de estudo
colaborativo poderia trazer, no final do primeiro mddulo, por exemplo, foram
restruturadas as rotas e calibradas as atividades. Para GUEDES (2003, p. 106), “E
importante que o professor orientador dé retorno aos alunos de todo o material
produzido e apresentado, assim, o interesse aumenta proporcionando novas formas

de buscar o conhecimento”.
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A auséncia de aulas expositivas e do quadro de sala padronizado e esquematizado
pelo professor, situacédo na qual o aluno receptor produzia pouco material autoral de
estudos, gerou, em alguns alunos, uma inseguranga em relacdo a sua aprendizagem,
principalmente quando se aproximava a semana de avaliacdo. Nos primeiros
modulos, como esperado, notava-se o desconforto de alguns alunos inseguros que
ainda esperavam o resumo daquele professor Unico detentor do saber, tipico do
ensino tradicional. Olhar para o professor como um transmissor de conhecimento,
ainda € muito enraizado na nossa cultura escolar. As transformacdes tecnoldgicas
possibilitam pesquisas instantdneas que contribuem significativamente para a
autonomia do conhecimento e aprendizagem, fragilizando o “mito” do professor como
Unica fonte de conhecimento. Schneider (2015, p. 73) infere que

(...) esse novo papel do educador pode gerar inseguranca, afinal, estamos
acostumados, demo geral, a pensar o professor como quem planeja,
“transmite”, para que, depois, o aluno “devolva” o conhecimento em forma de
avaliagbes, predominantemente escritas. Contudo, se olharmos por outro
viés, percebemos que essa percepgdo liberta. Durante muitos anos, foi
cobrado do professor — e ainda é — o dominio do conhecimento da sua area.
Assim, ainda causa surpresa o docente admitir para seus alunos e colegas,
que nao sabe determinado assunto. Pode ser que, em algum momento do
passado, tenha sido possivel ao professor dominar o conhecimento na sua
area — o que é dificil de acreditar; relacionarmos isso mais a uma estrutura
de ensino que ndo permitia ir além. Entretanto, com a rapidez das
informacdes e do préprio conhecimento, tornar-se mais visivel o fato que ndo
dominamos tudo. Nesse sentido, o que queremos compartilhar é que o aluno,
tendo a possibilidade de construir seu proprio conhecimento, por meio da sua
autonomia, tira, pelo menos em parte, a total responsabilidade do professor
pelo fracasso escolar.

Nas atividades colaborativas, a formacdo dos grupos é essencial para o0 andamento
das atividades. Sao as pesquisas, 0os debates e a producdo em grupos, que
potencializam a aprendizagem individual. Torres, Alcantara & lIrala (2004, p. 10)
afrmam que “uma proposta de aprendizagem colaborativa requer grupos de
consenso. Neles as pessoas trabalham colaborativamente numa atividade,
negociando o que acreditam e sabem para alcancar consenso.

A organizacdo dos grupos, nas atividades propostas, foi baseada na indicagao dos
autores supracitados. Torres, Alcantara & Irala (2004, p. 10) direcionam a divisao dos
grupos da seguinte forma:
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Na organizacdo destes grupos, os professores geralmente: (a) dividem a
turma em grupos pequenos (de dois a seis participantes, dependendo da
tarefa); (b) providenciam uma tarefa, previamente definida, para os grupos
pequenos; (C) reagrupam a turma numa sessao plendria para ouvir os relatos
dos grupos pequenos e negociar com o grupo todo; e (d) avaliam a qualidade
do trabalho dos estudantes.

Para cada atividade proposta, dentro dos modulos, existia um momento individual de
leitura de textos e analise da atividade, para depois 0s trios ou duplas se reunissem
na realizacdo das atividades em grupo. A divisao dos trios ou duplas de trabalho levou
em consideracdo a complementariedade dos membros, e ndo apenas a afinidade
social, e, no decorrer do processo, alguns grupos foram reorganizados de acordo com
a producéo e outras necessidades observadas pelo professor. Em relacdo a formacgéo
de grupos, Torres, Alcantara & Irala (2004, p. 11) afirmam também que “o professor
na aprendizagem colaborativa deve criar atividades que ajudem os estudantes a
descobrirem e tirarem vantagem da heterogeneidade do grupo para aumentar o

potencial de aprendizagem”.

E importante ressaltar que a divisio de grupos foi trabalhosa e necessitou de
negociacao e tempo para a sensibilizar as turmas e néo transformar, como diz DEMO
(2001, p. 35), “ O coletivo numa panaceia infundada ou numa fuga das
responsabilidades pessoais”. Para Torres, Alcantara & Irala (2004, p. 12),

As estratégias pedagdgicas sado centradas na construcéo do conhecimento e
na colaboracdo entre pares. Colaboracdo esta que ndo visa a uma
uniformizacdo, j& que respeita os alunos como individuos diferentes, que na
heterogeneidade produzem e crescem juntos. E na heterogeneidade que se
estabelecem novas formas de relagbes entre pares. Ao desenvolver
atividades em grupo, é preciso gerenciar conflitos sociocognitivos, propor
alternativas, rever conceitos, discutir posi¢des, repartir cargas cognitivas,
reelaborar ideias, repartir autorias, negociar e muitas vezes exercer um
processo de auto e matua-regulacéo.

No fim de cada mddulo, seguindo o cronograma das atividades, os subgrupos
socializavam a producéo no grupdo da sala, para as devidas correcdes e indagacoes.
A producdo dos grupos transformou-se numa producdo conjunta da turma e o0s
representantes dos grupos se posicionavam e conduziam as corre¢cfes com a
participacdo do professor. Esse protagonismo nas socializacbes e correcoes, foi
importante para o desenvolvimento da oratoria do aluno. Para Torres, Alcantara & Irala
(2004, p. 12),

A colaboracdo entre os pares permite uma produgdo coerente e Unica do
grande grupo, tanto nas atividades dos subgrupos quanto nas atividades
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individuais, visto que todas sdo compartilhadas por todos os membros que
compdem a turma, por meio da publicagdo das atividades. O grupo €, pois,
antes de qualquer coisa, uma ferramenta, um instrumento a servico da
construcao coletiva do saber. S&o as atividades que ddo sentido a acédo do
grupo ao mesmo tempo em que o dinamizam. E no processo de gestio
destas atividades que os componentes do grupo se organizam, repartem
papeis, discutem ideias e posicdes, interagem entre si, definem subtarefas,
tudo isso, dentro de uma proposta elaborada, definida e negociada
coletivamente.

A proposta metodoldgica aplicada requeria construir pontes para o aluno tornar-se
mais autbnomo e autoral e, caberia ao professor e aos préprios alunos, uma postura
diferente dentro de uma nova cultura escolar, isso significava sair da chamada zona
de conforto e abandonar alguns conceitos e préaticas enraizadas nas metodologias
tradicionais. Para isso, criar juntamente com os alunos um ambiente de trabalho mais
democratico foi fundamental. Diesel (2017 apud JOFOLI, 2002, p. 196) diz que

[...] assegurar um ambiente dentro do qual os alunos possam reconhecer e
refletir sobre suas préprias ideias; aceitar que outras pessoas expressem
pontos de vista diferentes dos seus, mas igualmente validos e possam avaliar
a utilidade dessas ideias em comparacdo com as teorias apresentadas pelo
professor.

Diante do explicitado, tornou-se necessario estabelecer uma relagcdo e conducao
diferenciada com os alunos, apresentando uma proposta planejada e socializada que
levasse em consideracéo a flexibilidade de tempo, a interacdo entre os alunos e o
professor, a criagcdo de questdes desafiadoras, a pesquisa e 0 uso de tecnologia.
Schneider (2015, p. 72) faz um questionamento reflexivo sobre o tema:

Promover aprendizagem do aluno é um desafio para o professor. O que fazer
diante disso? Pensamos que a solucdo possa partir, inicialmente, de trés
aspectos: planejamento, foco na pesquisa e uso de tecnologias. No que diz
respeito ao primeiro fator duas coisas ndo podem ocorrer: o planejamento
sem flexibilidade e a criatividade desorganizada. Com o planejamento
fechado, é impossivel fazer as adaptacdes necessarias no dia a dia para
atender ao aluno; ja a criatividade desorganizada, que implica no fato de
muitas vezes improvisar as aulas, faz com que se perca o foco e a
potencializacdo do que se esta ensinando. O segundo aspecto, o foco na
pesquisa e no desenvolvimento de projetos, possam garantir que sejam
realizadas conex8es dos conteddos com a curiosidade e necessidade dos
alunos. Das perguntas, ddvidas e inquietacdes podem surgir boas pesquisas
e projetos.
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No decorrer da aplicacdo das atividades colaborativas, o professor mediador e
orientador pode atender aos grupos, gerenciar conflitos e “enxergar’ o aluno de uma
forma que o professor da metodologia tradicional, com sua preocupagao excessiva
em expor o seu conteudo especifico, ndo consegue enxergar. O professor, dentro da
metodologia colaborativa, transforma-se em parceiro que acompanha o estudante e
consegue diagnosticar, de forma mais rédpida e precisa, as necessidades e
potencialidades dos alunos, e isso é fundamental para planejar e atuar no
desenvolvimento de habilidades e competéncias. Sobre o tema, Schneider (2015, p.

73) afirma que

Para que o professor consiga fazer esse papel de monitoramento, é preciso
gue ele reconheca as formas de aprendizagem dos alunos e doa meio para
ensina-los. Isso ndo é uma tarefa dificil, porque nas salas de aula, de modo
geral, as dificuldades se repetem — bem como as formas de resolvé-las, no
sentido de se criar meios e tarefas adequadas aos estudantes, oferecendo-
Ihes oportunidades de reconhecer como aprendem.

Esse movimento de reflexdo e mudanca de pratica requer uma desconstrucdo na
ordem de relacionamento, conduc¢éo e producédo dos sujeitos envolvidos. No decorrer
da aplicacdo das atividades, me aproximei mais dos grupos e entendi melhor as
distintas realidades cognitivas de cada aluno carrega.

Percebi, na pratica, com as atividades realizadas pelos alunos, que aprender e ensinar
em grupo, interagindo, discutindo, concordando e discordado, socializando
resolucdes, proporciona um aprendizado mais significativo. Como afirma Dewey
(1978, p. 27),

A aquisicao isolada do saber intelectual, tentando muitas vezes a impedir o
sentido social que s6 a participacdo em atividade de interesse comum pode
dar, - deixa de ser educativa, contradizendo o seu préprio fim. O que é
aprendido, sendo aprendido fora do lugar real que tem na vida, perde com
iSSO 0 seu sentido e o seu valor.
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Durante o ano letivo, ndo foi trabalhada nenhuma aula expositiva de contetdo
especifico, a exposicdo do professor dava-se na apresentacdo e na orientacdo das
atividades. No decorrer do processo, coube a mim, como professor, atender as
demandas dos grupos nas aulas, nos acertos de rotas, na orientacao das pesquisas,
na mediacdo de conflitos, na socializacdo dos resultados das atividades, assim
também como pesquisar, investigar e pedir apoio para resolugdes de problemas que

emergiram no decorrer do processo. Como afirma Diesel (2017, p. 277)

Num contexto com o uso de metodologias ativas, o professor, antes de
gualquer outra caracteristica, deve assumir uma postura investigativa de sua
propria prética, refletindo sobre ela a fim de reconhecer problemas e propor

solucdes.

Diferentemente das metodologias tradicionais, nas atividades colaborativas o
professor confronta-se com situagdes de imprevisibilidade no decorrer do processo.
Quando mais se mergulha no desconhecido, mas ficamos expostos as criticas e aos
erros, e foi que ocorreu em alguns momentos das atividades, quando alguns alunos
se queixavam de ndo terem seguranga no que estavam fazendo, exigindo a aula
expositiva do professor. Como diz Perrenoud (2002, p. 11),

O professor ndo conhece de anteméo a solucdo dos problemas que surgirdo

em sua pratica; deve construi-la constantemente ao vivo, as vezes, com

grande estresse, sem dispor de todos os dados de uma decisdo mais clara.

Isso ndo pode acontecer sem saberes abrangentes, saberes académicos,
saberes especializados e saberes oriundos da experiéncia.

As atividades propostas, requerem um modelo de professor descentralizado, um tutor
orientador que prepara a aula para o aluno pesquisar, debater, resolver problemas
colaborativamente e protagonizar; um educador que desca a montanha da sabedoria
e caminhe na planicie das trocas com os seus alunos. Segundo TORRES (2005, p.
5), “um professor que atue na criagado de contextos e ambientes adequados para que
0 aluno possa desenvolver suas habilidades sociais e cognitivas de modo criativo, na

interacdo com outro”.
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Com o passar dos modulos, o desconforto e as dificuldades enfrentadas por alunos e
professor, mostradas nos modulos iniciais, deram lugar a um ambiente mais
harmonioso de produgcéo e conhecimento; a sensibilizagcdo dos alunos, feita pelos
atendimentos focados nas demandas dos grupos, foi facilitada com percepcéo de
aprendizagem significativa quando os alunos eram expostos a avaliacdo, no final de

cada médulo.

A proposta relatada ndo envolveu modificagdes no modelo avaliativo tradicional, pois
foco principal foi mudar primeiro a proposta de metodologia de sala de aula, e uma
mudanca avaliativa em paralelo abriria outras janelas de demandas dificeis de
solucionar, diante das necessidades criadas pelo novo modelo. A disciplina de
Geografia continuou no padrédo institucional de prova, assim como as outras
disciplinas. A mudanga metodologia ocorreu na sala de aula, mas os alunos foram
expostos, depois de cada mdédulo, a avaliacdo mais tradicional como, por exemplo,
provas escritas e questdes objetivas, modelo ENEM. Mesmo pela aparente
contradi¢éo na relacdo entre metodologia e avaliagdo, os resultados das avaliagbes
foram considerados bem satisfatérios, deixando a percepcédo de que atividades
colaborativas, potencializam os alunos para os vestibulares, ja que a desenvolve a
aprendizagem mais significativa. Mas, intencionalmente, a ideia foi focar a aplicagao
da metodologia nova em sala de aula para depois, num outro momento, ajustar um

processo avaliativo mais adequado para a metodologia em questao.

6 ANALISE E OBSERVACOES DA EXPERIENCIA COM ATIVIDADES DE
APRENDIZAGEM COLABORATIVA
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“Reelaborar a pratica € o constante labor do que é feito, por instrumento da
reflexdo” (MONTEIRO, 2012, p. 144).

Para a minha vivéncia e formagao como profissional de educacéo, a experiéncia me
colocou diante de um desafio e me fez refletir, durante todo o processo, sobre a pratica
de sala de aula e a relacdo com a disciplina que eu leciono, proporcionando-me um
novo olhar em direcdo aos alunos e novas parcerias com os colegas de trabalho, além
de renovar os lacgos profissionais com a instituicdo de ensino na qual eu trabalho. Uma
producao reflexiva e penosa de desconstrugéo de algumas convicgbes, um esforgo

de mudanca, como diz Hoffmann (2001, p. 103),

Mudar em educacgdo, exige “troca de pele”, pois envolve concepgbes e
postura de vida, e isso é penoso. Quando se coloca o educador diante de
novas teorias, novas metodologias, ele é levado a responder: minha histoéria,
minha experiéncia, o conhecimento que construi até hoje serdo considerados
tdo valiosos quanto sempre o foram? O que mais me sera pedido que
“desaprenda”? Quanto tempo e esforgco me custara a adaptacao? A coragem
de deixar para tras uma parte de si, em trilhar caminhos desconhecidos, sem
roteiros definidos, ndo depende do convencimento dos outros ou de
promessas de que sera melhor assim para os alunos, mas da profunda
compreenséao dos principios que regem tais mudancas, da devocdo a uma
causa maior, que valha tanto esforgo.

A proposta possibilitou uma maior autonomia de organizacdo para os alunos, pois
flexibilizou o tempo da producéo e correcao das atividades, propondo um periodo de
dois meses para cada mdédulo. Os estudantes gerenciaram as suas prioridades de
pesquisas, escrita e debates, saindo de uma estrutura tradicional de tempo
cronologico de aula (aquele em que todos os alunos precisam produzir no tempo
especifico da escola), para a valorizagdo do uso de um tempo kairologico (o tempo
especifico de cada pessoa). Muitos alunos que terminavam as atividades antes do
tempo previsto no cronograma, se aprofundavam no tema, assistindo a documentarios
ou filmes indicados nos médulos ou se dedicavam a outras prioridades.
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A avaliacao institucional n&do foi mudada em relagdo aos anos anteriores e os alunos
conseguiram excelente desempenho com a mudanca metodoldgica, ou seja, a
metodologia de aprendizagem mais ativa que foi aplicada, mostrou-se eficaz, mesmo
sendo confrontada com uma avaliacdo escrita (questdes discursivas e objetivas),
considerada mais tradicional. As atividades diminuiram o estudo de véspera e a
necessidade de revisdes para a semana de avaliagcéo, os alunos mostraram-se menos

ansiosos e dependentes do professor para a realizagéo do instrumento avaliativo.

A avaliacdo € um fator que pede uma reflexdo, pois uma metodologia mais ativa,
dentro de um contexto de Aprendizagem Colaborativa, requer uma avaliacdo de
processo e de constantes diagnose e devolutivas aos alunos, e ndo uma avaliagdo
estanque, que mede apenas 0 produto, como se caracteriza as avaliacdes
tradicionais. A necessidade de mudanca da avaliagdo, para acompanhar a proposta,
talvez seja o grande desafio para a continuidade evolutiva da experiéncia nos
proximos anos. Isso nos faz refletir sobre as avalicbes mais assertivas que deveriam
envolver as praticas metodoldgicas colaborativas. Demo (2001, p. 55) fala que

podemos impor processo excessivamente competitivos, como se concorrer
ja fosse mais importante que aprender. Nesta situagdo, tornar-se impraticavel
o trabalho de grupo, porque a meta ndo é trabalhar junto, mas deixar os
colegas para tras.

Durante os médulos das atividades, os grupos foram orientados a produzirem material
de estudo autoral, por meio de esquemas, mapas conceituais ou resumos, sempre
supervisionados pelo professor. No final do processo, tinhamos em cada turma,
material farto, inédito e diversificado, produzido de forma colaborativa ou individual,
gue era compartilhado entre os alunos. Cadernos autorais, que seguiam a orientacao
do roteiro de atividade, mas que preservava as particularidades dos autores,

circulavam como modelos entre os alunos.

A tecnologia foi um elemento importante nas atividades colaborativas relatadas, mas
outros fatores de igual ou maior relevancia possibilitam a oferta das metodologias mais
ativas. A mudanca da estrutura de sala, com formacao de grupos de estudo no lugar
das cadeiras enfileiradas; a elaboracdo de roteiros de pesquisa, organizacdo de
debates e resolucao conjunta de situacdes problema, mediado pelo professor, foram
a base da mudanca metodoldgica que sustentou a Aprendizagem Colaborativa.
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A pesquisa e a producéo das atividades via Blog da escola, facilitaram a produtividade
dos alunos, pois usando as redes sociais, como WhatsApp e outros aplicativos, alguns
grupos trabalharam virtualmente em rede. O uso de agendas digitais e aplicativos de
gerenciamento de projetos como o Trello também se tornaram mais usuais com as
atividades propostas.

A percepcao do aluno como sujeito do processo de aprendizagem foi fundamental
para as corre¢cdes de rotas, ampliacfes e acdes assertivas. Nos momentos de anélise
dos moédulos, os alunos verbalizaram a eficacia do processo metodolégico, mas

também apontavam as dificuldades e os entraves das atividades.

Em relacdo aos estudos em grupo e as interacdes proporcionadas pelas atividades
colaborativas, podemos afirmar que, de certa forma, houve um avanco de acodes e
posicOes mais solidarias e empaticas entre os alunos, diferente da concorréncia e da
individualidade que marcam as atividades e as relagdes nas metodologias
tradicionais. O trabalho em grupo para resolu¢cdes de problemas, debates, pesquisas
e socializacdo de questbes, foi observado como uma experiéncia essencial para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes, pois essas
experiéncias possibilitam:

e aprimoramento da comunicacgao;

e desenvolvimento de postura argumentativa;

e respeito por opinides diferentes;

e percepcao da necessidade de solugcdes conjuntas;
e nocao de responsabilidade e respeito matuo;

e valorizacdo da participacdo do outro;

e autonomia de estudo;

e senso analitico;

e empatia,

e percepcao de pertencimento de grupo;

e convivéncia social.
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Diante dos pontos supracitados, podemos afirmar que as atividades de carater
colaborativo sdo fundamentais ndo apenas para o processo de aprendizagem dos
alunos, mas também como proposta de valorizagédo do convivio e socializagdo entre
0s estudantes, desenvolvendo competéncias e habilidades que transcendem os

conteudos especificos de cada disciplina.

A proposta metodologica colaborativa se mostrou como um grande desafio para o
professor, pois exigiu uma mudanga de postura profissional no que diz respeito ao
convivio de sala e ao planejamento de aula, desconstruindo uma estrutura tradicional
ainda muito presente nas salas de aula do Ensino Médio. A pratica dos modulos de
atividades e a base teorica utilizada como apoio me forneceram subsidios para
comparar o modelo de metodologia de Aprendizagem Colaborativa com a metodologia
tradicional. Para Riva e Sousa (2020, p. 48), “o modelo centrado no professor e na
técnica é considerado tradicional, enquanto o modelo centrado no estudante e na

interacao social € mais inovador”.

O quadro a seguir tem como objetivo diferenciar os dois modelos, a partir da

experiéncia vivenciada.

Aprendizagem Tradicional Aprendizagem Colaborativa
Aula centrada no professor Aula centrada no grupo
Cadeiras enfileiradas e direcionadas Cadeiras em pequenos circulos,
para o quadro voltadas para a atividade em grupo
Professor visto como figura autoritaria e | Professor orientador, mediador e
centralizadora parceiro dos alunos
Enfase no contetdo especifico da Enfase no desenvolvimento de
disciplina habilidades e competéncias
Aluno passivo e receptor Aluno protagonista e socializador
Memorizagao Atividades que valorizam a reflexao
Aprendizagem individual Aprendizagem individual e coletiva

Relacéo solidaria e empética entre os
alunos

Aprimoramento da comunicacédo do
aluno

Competicao entre os alunos

Pouco desenvolvimento oral do aluno

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.
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Os avancgos pedagogicos observados, nos permite afirmar que o modelo metodolégico
colaborativo se apresenta como um dos caminhos para potencializar o Ensino Médio
como um segmento proximo da realidade dos estudantes, que dialoga com as
mudancas tecnoldgicas e interativas ocorridas numa sociedade em mutagéo, na qual

o individualismo perde espaco para as acoes e resolucdes conjuntas.

Finalizado o ano letivo e a aplicacdo dos modulos de atividades colaborativas, 0s
resultados mostraram-se satisfatérios, com uma grande parte dos alunos expondo de
forma positiva a experiéncia vivenciada, principalmente no desenvolvimento de habito
de pesquisa e estudo, na producéo autoral de cadernos e arquivos, na resolucéo de
problemas em grupo e também no desenvolvimento da autonomia de estudos, pré-
requisitos importantes na formacgéo académica do estudante.

Concluo a analise, afirmando que a experiéncia relatada tem importancia no sentindo
de trazer a luz da discussdo tedrica e pratica, metodologias ativas como a
Aprendizagem Colaborativa, conectadas com a realidade dos estudantes que, remota
ou presencialmente, buscam solugdes colaborativas para as resolugdes conjuntas.
N&o seria esse 0 sentido de cidadania local e global, que se preocupa com os desafios
da sociedade e que, por meio de acdes e posicbes mais ativas, busca o bem-estar

coletivo?
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A histéria das politicas publicas educacionais no Brasil € marcada pela exclusao de
parte da sociedade do sistema de ensino. A democratizacdo da educacgdo no pais é
relativamente recente. A assimetria social e econémica do pais € retratada nas

diferencas dos indicadores educacionais.

Apesar de representarem termos relativamente novos, as Metodologias Ativas como
a Aprendizagem Colaborativa, sdo praticas bem antigas e fundamentadas por teorias
educacionais consolidadas na educacéo.

E imprescindivel que o professor, por meio de embasamento tedrico, compreenda a
metodologia aplicada, para fortalecer a sua intencionalidade, pois somente assim
conseguira resultados significativos. A resiliéncia para lidar com a imprevisibilidade de

uma nova proposta se apresenta como uma virtude a ser alcancada.

Frente a esse discurso € possivel esclarecer que a Metodologia Ativa no ensino médio
pode ser identificada como ponto de partida para se alcancar processos mais
complexos de integracdo cognitiva, de reflexdo, criticas e reelaboracdo de pratica

inovadoras para o ensino e a aprendizagem.

E necessaria a ampliagdo de politicas publicas na formac&o continua dos educadores,
para que os mesmos tenham condi¢des de atuar como organizadores e mediadores
de propostas metodolégicas inovadoras que tornem a sala de aula um ambiente
democréatico de propostas e convivio produtivo.

O tema nao se esgota, mas € possivel afirmar que praticas metodoldgicas ativas séo
capazes de potencializar o aluno como protagonista em seu processo de ensino e
aprendizagem. O protagonismo juvenil deve ser incentivado, por meio de projetos e

propostas pedagogicas, nas escolas de ensino médio.

O docente, diante desse novo cenario metodolégico de aprendizagem, tem a
importante fungdo de atuar como mediador, organizador e orientador de atividades
pedagdgicas que promovam a aproximacao critica do aluno com a realidade. Esse

exercicio de reflexdo da pratica € um dos motores para a mudanca das novas
metodologias no ensino médio.
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Praticas pedagodgicas inovadoras, como metodologias ativas, mostram-se
necessarias para um exercicio pratico e reflexivo, tanto para o discente, quanto para
o docente de uma instituicio de ensino. E importante que o professor se embase
teoricamente para propor novas praticas, diminuindo as longas aulas expositivas de
pouca eficacia na aprendizagem.

A partir das metodologias ativas, os alunos participam de forma mais efetiva das
decisdes e direcionamento das atividades propostas, abandonando a postura passiva
de receptor de conteudos especificos de cada disciplina. Isso fomenta e desenvolve

nos estudantes, autonomia, criatividade e postura colaborativa.

A criacdo de modelos metodoldgicos em ambientes democraticos de colaboracao e
de interacdo entre discentes e docente, é fundamental para estabelecer uma relacéo
de parceria ao invés da relacdo autoritaria entre eles, assim também como é
importante para o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para
o mundo contemporaneo. Riva e Sousa (2020, p. 48) afirmam que “Nos modelos

tradicionais, a relacéo professor-aluno € marcada por hierarquizagéo e autoritarismo”.

As atividades de Aprendizagem Colaborativa, comparadas as metodologias
tradicionais, mostraram-se muito mais eficazes no processo de ensino-aprendizagem,
dialogando de forma mais significativa com as demandas contemporéaneas e com a

novas tecnologias de socializacdo entre as pessoas.

A tecnologia € muito importante nas praticas metodoldgicas inovadoras, mas é
importante ressaltar que uma instituicAo n&o precisa necessariamente possuir
condicdes tecnoldgicas avancadas ou infraestrutura moderna para desenvolver
metodologias mais ativas de aprendizagem, pois mais importante que a tecnologia, €
a proposta de uma pratica metodolégica democratica, de estudos em grupos para a
resolucao de problemas comuns, de debates, de mudancas na configuracdo das salas
de aula e também na relacdo de poder (MORAN, 2015).

Diante de novos desafios, como esse que estamos vivendo na atual pandemia de
coronavirus, no qual as aulas presenciais nem sempre sdo possiveis, as atividades
colaborativas, por meio da interacdo tecnolOgica, se apresentam como um modelo

viavel de aprendizagem.
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ATIVIDADE COLABORATIVA DE GEOGRAFIA

1° PERIODO (MODULO 01) - CONCEITO DE GEOPOLITICA E ORDEM MUNDIAL

TEXTO SENSIBILIZADOR

Caros alunos, preparei um direcionamento de estudos sobre Geopolitica e Ordem Mundial. A
proposta € incentivar o estudo autbnomo e em grupo, a pesquisa e as trocas entre os pares.
Segundo estudos, as aprendizagens colaborativas e cooperativas (ler texto) sdo muito mais
eficazes no processo de aprendizado do sujeito, em comparagcédo a metodologia tradicional,
onde vigora a transferéncia conteudista do professor para o aluno. O objetivo é tornar o aluno
mais ativo no seu processo de aprendizagem.

Leia o texto a seguir:

Aprendizagem colaborativa e a aprendizagem cooperativa

Patricia Lupion Torres
Esrom Adriano F. Irala

A aprendizagem colaborativa e a aprendizagem cooperativa tém sido frequentemente
defendidas no meio académico atual, pois se reconhece nessas metodologias o potencial de
promover uma aprendizagem mais ativa por meio do estimulo: ao pensamento critico; ao
desenvolvimento de capacidades de interacdo, negociacado de informacdes e resolucéo de
problemas; ao desenvolvimento da capacidade de autorregulardo do processo de ensino-
aprendizagem. Essas formas de ensinar e aprender, segundo seus defensores, tornam os
alunos mais responsaveis por sua aprendizagem, levando-os a assimilar conceitos e a
construir conhecimentos de uma maneira mais autbnoma. Aprender de um modo ativo é
mais efetivo do que receber informacdo passivamente. Tais propostas trazem
intrinsecamente concepc¢fes sobre o que é ensino, aprendizagem e qual a natureza do
conhecimento. Uma das ideias fundamentais que elas encerram € a de que o conhecimento
€ construido socialmente, na interacdo entre pessoas e ndo pela transferéncia do professor
para o aluno. Portanto, rejeitam fortemente a metodologia de reproducdo do
conhecimento, que coloca o aluno como sujeito passivo no processo de ensino-
aprendizagem.

Em oposicdo a essa abordagem tradicional de ensino, que ainda esta fortemente arraigada
no cotidiano das escolas, essas propostas reconhecem o conhecimento prévio de cada
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estudante, sua experiéncia e seu entendimento de mundo. O processo ensino-
aprendizagem ndo estad mais centrado na figura do professor e o aluno exerce nele
papel fundamental. O professor, que passa a ser um facilitador, um técnico, em vez de um
“‘guru”, atua na criagdo de contextos e ambientes adequados para que o aluno possa

desenvolver suas habilidades sociais e cognitivas de modo criativo, na interagdo com outro.

CONTEUDOS A SEREM ABORDADOS

e Conceito de Geopolitica;

e Aimportancia da geopolitica na atualidade;

¢ Ordem Bipolar (Guerra Fria) e suas caracteristicas;
e Nova Ordem Mundial e suas caracteristicas;

e Fatos historicos que mudaram ou estdo mudando a geopolitica atual.

HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

e Interpretar diferentes representacdes graficas e cartograficas dos espacos geograficos.
e |dentificar os significados histérico-geogréficos das relacdes de poder entre as nacdes

LIVRO DIDATICO (parte 02 da cole¢&o)

Capitulo 16 (ordem geopolitica e econdémica) — paginas 359 a 381 (369 a 373 néo serao
trabalhas neste periodo)

A leitura de graficos, tabelas e mapas é importante para desenvolver algumas habilidades
cobradas no ENEM. O livro pode ser usado para a ampliagdo dos seus estudos.

CADERNO

Ao fazer as suas pesquisas, seus estudos e as suas trocas, monte o seu caderno da melhor
forma (resumos, esquemas, tépicos, mapas conceituais). Utilize o que vocé desenvolveu nas

séries anteriores.

CRONOGRAMA DA ATIVIDADE
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grupéo de sala com registros coletivos

SEMANAS | ATIVIDADE LOCAL
11 a 15/02 | Orientacdo do professor, pesquisas, trocas em | Sala de aula
pequenos grupos, ampliagdes, resolucdo das
atividades.
18 a 22/02 | Mediacdo do professor, pesquisas, trocas em | Sala de aula e espaco virtual
pequenos grupos, ampliagdes, resolucdo das
atividades.
25 a 28/02 | Finalizacgéo das atividades / estudos Sala de aula e espagco virtual
11 e 12/03 | Socializagdo das atividades e estudos no | Sala de aula e espaco virtual

LEITURA DE INFOGRAFICO E TEXTOS GEOPOLITICOS

Temas geopoliticos: crise na Venezuela e Governo Trump

QUESTOES DO ENEM

Serdo entregues na sala de aula na semana de 18/02 a 22/02

DIRECIONAMENTO DA ATIVIDADE

e Leia e analise a atividade (individual);
e Resolva a atividade em trios ou grupos de quatro alunos (ja organizado);
e Depois de resolver as questdes da atividade em grupo, monte o seu caderno (fisico ou

digital) individualmente;

e Por dltimo, teste a sua aprendizagem e resolva as questbes do ENEM postadas no blog
(individual).

TEMA 1 - CONCEITO DE GEOPOLITICA
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1. Leia. Geopolitica € a parte da geografia que estuda as relagbes de poder entre as nagdes
e as consequéncias dessas relagdes para o espaco local e mundial. E uma ciéncia que estuda
a utilizacdo do poder politico da nacdes e grandes organizacdes sob determinado territorio.
Em uma visdo mais pratica, a geopolitica compreende as analises de geografia, histéria e

ciéncias sociais mescladas com teoria politica em varios niveis, desde o local até o mundial.

a) Um fato histérico pode transformar um contexto geopolitico. Discuta com o0 seu grupo
e utilize o seu conhecimento geogréfico, justificando a frase negritada, analisando os
seguintes fatos histéricos:

e QUEDA DO MURO DE BERLIM - 1989
e ATAQUE TERRORISTA EM NEW YORK - 2001

b) Depois de ler os Textos Geopoliticos (entregue em sala e anexado no blog), escolham
UM desses textos e relacione-o com o conceito de geopolitica.

TEMA 2 - ORDEM GEOPOLITICA MUNDIAL

Ordem Mundial refere-se ao equilibrio internacional de poder; as grandes poténcias e suas
areas de influéncias; as disputas ou tensdes politico-militares, diplomaticas, comerciais,
econdmicas e culturais entre os paises.

Leia o texto a seguir (individual)

https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/nova-ordem-mundial.htm

a) Agora, em trios, utilizem o conceito de geopolitica para diferenciear a velha da nova
ordem mundial.

b) Como o Brasil “se posiciona” em cada uma das ordens?


https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/nova-ordem-mundial.htm

116

c) Pesquisem sobre os seguintes termos / acontecimentos geopoliticos e classifique-os em
Nova ou Velha Ordem Mundial.

Cortina de Ferro

BRICS

Muro de Berlim

Criacdo da OTAN e do Pacto de Varsovia
G20 financeiro

Cordao Sanitario

Queda do Muro de Berlim

Doutrina Bush

Unilateralismo americano

Invasao do Iraque

d) Vocés conhecem a pintura a seguir? E uma obra de um pintor espanhol muito famoso.
Pesquise e socialize com o seu grupo:

e 0 nome do artista, 0 nome da obra e a data em que a pintura foi feita
e 0 contexto geopolitico da época
e as informacdes geopoliticas contidas na obra

revereiro de 2019
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e) Leiam o quadro de Picasso. A pintura foi feita em 1951 para retratar uma guerra que ocorria
naquele ano. Qual o nome desse quadro? Que guerra foi essa? Como ela se “encaixava na

velha ordem? Quais sdo as consequéncias geopoliticas dessa guerra nos dias atuais

Disponivel em: < www.arteworld.it>. Acesso em: fevereiro de 2019

TEMA 3 - TEIA GEOPOLITICA

A geopolitica é uma teia de causas e consequéncias.
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O artista palestino-sirio Abdul Halim Attar € um dos refugiados sobreviventes da Guerra da
Siria. Ele vive hoje na Bélgica. As suas pinturas, entre outras coisas, retratam os grandes
lideres mundiais como refugiados.
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\ I t‘ i }Lf’mu, Omari

Disponivel em: <oglobo.globo.com/mundo>. Acesso em: fevereiro de 2019

Vocés reconhecem os lideres representados nas pinturas? Conseguem estabelecer a teia
geopolitica que resultou no grande fluxo de refugiados sirios para a Europa? Sistematizem

em seus cadernos na forma de resumo, esquemas, etc.

TEMA 4 - GEOPOLITICA EM MAPAS
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As mudancas geopoliticas da velha para a nova ordem mundial, transformaram a
configuracao territorial da Europa.

Leia 0 mapa da Europa no periodo da Ordem Bipolar (Guerra Fria).

A EUROPA APOS A SEGUNDA GUERRA MUNDIAL
(1945:1990)

OCEANO
ATLANTICO

e Pesquisem o0 mapa da Europa atual e faga uma tabela destacando as mudancas.
e Utilizem o site de um jogo geografico para estudar a localizagédo dos paises
europeus. https://online.seterra.com/pt/vgp/3007

TEMA 5 - AMPLIACAO CULTURAL

Indicac&o do filme ADEUS LENIN


https://online.seterra.com/pt/vgp/3007
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INDICADO \ VENCEDOR VENCEDOR ™

+——rorsoe
STDes

%k kK
'/ Original e
divertido.

Folha do S. Paulo.

b

SLK-TEL
VIDEO

Sinopse e detalhes

Em 1989, pouco antes da queda do muro de Berlim, a Sra. Kerner (Katrin Sab) passa mal,
entra em coma e fica desacordada durante os dias que marcaram o triunfo do regime
capitalista. Quando ela desperta, em meados de 1990, sua cidade, Berlim Oriental, esti
sensivelmente modificada. Seu filho Alexander (Daniel Brihl), temendo que a excitacdo
causada pelas drasticas mudancas possa lhe prejudicar a saude, decide esconder-lhe os

acontecimentos. Disponivel em:<http://www.adorocinema.com/filmes>. Acesso em fev. 2019

Assistam o filme, relacione-o com as transformagbes provenientes do fim da Guerra Fria,
discutam em grupo. Depois levaremos para uma discussdo com toda a turma

ATIVIDADE COLABORATIVA DE GEOGRAFIA

1° PERIODO (MODULO 02) - GLOBALIZACAO
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Caros alunos, iniciaremos um novo tema. De forma geral, considero que tivemos uma boa
experiéncia com a atividade que foi proposta anteriormente, com cadernos autorais,
pesquisas, analises de graficos e mapas, elaboracdo de resumos e resolucao de exercicios.
O tema da nossa nova atividade é Globalizacéao.

CONTEUDOS A SEREM ABORDADOS

¢ A Nova Ordem Mundial e a intensificacéo do processo de globalizacdo

e Globalizag&o: conceito

¢ A Globalizacdo como processo histdrico

e A Globalizagdo: homogeneizacéo cultural e interdependéncia econdmica

e A atual crise da Globalizacdo: Brexit e Governo Trump (site indicado na atividade)

HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

Interpretar diferentes representagdes gréaficas e cartograficas dos espagos geograficos.

Identificar os significados historico-geograficos das relagdes de poder entre as nagoes.

LIVRO (parte 02 da colecao)
Capitulo 14 (A globalizag&o e seus principais fluxos) — paginas 305 a 310/ 314 a 322 a 328

A leitura de graficos, tabelas e mapas é importante para desenvolver algumas habilidades
cobradas no ENEM. O livro pode ser usado como para a ampliacdo dos seus estudos.

CADERNO

Ao fazer as suas pesquisas, seus estudos e as suas trocas, monte o seu caderno da melhor
forma (resumos, esquemas, tépicos, mapas conceituais). Utilize o que vocé desenvolveu nas

séries anteriores.

CRONOGRAMA

SEMANA | ATIVIDADE LOCAL ‘

Ola Andlise da atividade anterior. Orientacdo do | Sala de aula e espaco virtual
05/04 professor da nova atividade, pesquisas.
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08 a Mediacéo do professor, pesquisas, trocas em | Sala de aula e espaco virtual
12/04 pequenos grupos, ampliacdes, resolucédo das
atividades.

15a Finalizacdo das atividades / entrega das | Sala de aula e espaco virtual
19/04 gquestdes do ENEM

22 /04 | Correcdo / Socializagdo das atividades no | Sala de aula e espaco virtual
grupédo de sala.

06/05 Correcdo / Socializagdo das atividades no | Sala de aula e espaco virtual
grupédo de sala.

QUESTOES DO ENEM

Serao entregues questdes do ENEM na semana de 15 a 19/04

DIRECIONAMENTO DA ATIVIDADE

e Leia e analise a atividade (individual);
¢ Resolva a atividade em trios ou grupos de quatro alunos (ja organizado)
e Depois de resolver as questdes da atividade em grupo, monte o seu caderno (fisico ou

digital) individualmente;
e Por dltimo, teste a sua aprendizagem e resolva as questbes do ENEM postadas no blog
(individual).

TEMA 1-GLOBALIZACAO: PROCESSO HISTORICO - GRANDES NAVEGACOES

Vocés estudaram em anos anteriores que Globalizacdo € um processo histérico de
interligagdo do espaco mundial, que se intensificou nas ultimas décadas com o avango
tecnoldgico dos meios de comunicacao e transporte. Para muitos historiadores e geopoliticos
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o “pontapé” desse processo foram as Grandes Navegacg6es a partir do final do século XV e
inicio do século XVI.

No inicio do século XVI Portugal estava no auge do pioneirismo da navegacao, o que lhe valeu
alguns monopdlios comerciais na Asia. A rota maritima entre Europa e india, realizada pelos
portugueses a época, diminuiu a distancia e principalmente o tempo de circulacdo das
mercadorias e também das informac@es, barateando os produtos e florescendo o comércio.
Era a primeira vez que as diferentes e distantes regides no espa¢o mundial se conectavam
economicamente. Leia 0 mapa das Grandes Navegacdes:

AS GRANDES NAVEGACOES

(séculos XV-XVI1)
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ROTAS DOS ROTAS DOS ESPANHOL

RINOCERONTE DE
DURER

Dentro desse contexto
das transformacgbes que
a Europa vivia, convido
vocés para um mergulho
num curioso fato ocorrido

no inicio do século XVI.
Em 1515, o rei de Portugal Don Manuel recebeu de presente do Sultdo de Cambaia na india,
um rinoceronte, que depois 120 dias de viagem no porédo de uma caravela, desembarcou em
Lisboa, onde uma multiddo curiosa o esperava, afinal, desde o Império Romano nao se via
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um animal deste porte em solo europeu, 0 que dava ao Rinoceronte um status quase
mitolégico. Comerciantes de diferentes regides viviam a época em Lisboa e a noticia do animal
se espalhou por toda a Europa, fazendo com que um desenho do bicho chegasse em
Nuremberg, na Alemanha, nas méos do maior artista renascentista da Europa Central, Albert
Durer. De posse de desenhos e relatos, Durer fez uma gravura do rinoceronte asiatico sem
nunca o ter visto, e o reproduziu. Durante mais de dois séculos o desenho foi tido como
referéncia no estudo da zoologia na Europa, até que naturalistas europeus em viagens a india,
perceberam os inlmeros erros no rinoceronte de Durer. Foram necessarios mais de duzentos

anos para que 0s equivocos fossem corrigidos.

a) Querem saber um pouco mais sobre essa histéria? Como se chamava o Rinoceronte,
detalhes sobre a viagem e como ele morreu? Acessem o link a seguir de um site portugués

http://cvc.instituto-camoes.pt/ciencia/e71.html

b) Escreva um pequeno texto, estabelecendo uma relagdo do episédio com o momento atual
do processo de globalizacdo, em que as informagfes, nem sempre de fontes confiaveis,

circulam instantaneamente.



http://cvc.instituto-camoes.pt/ciencia/e71.html
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c) Autorretrato de Durer (1500), hoje na Pinacoteca de Munigue — Alemanha. Considerado um
dos primeiros selfies portraits da época. Analise e busque uma conexdo com as nossas selfs
da atualidade.

d) Leiam a imagem a seguir
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A EXPERIENCIA DO ESPAGO E DO TEMPO

1500 - 1840

Fonte: HARVEY, DAVID. A condi¢do pds-moderna.
Séo Paulo: Loyola, 1989. p. 220.

A melhor moow‘:‘lo velocidade ;Ils carruagens e
aos barcos a vela era de 1emm
1820 - 1930

\§®/

As locomoMs a vapor alcancnvan' em média
100 kmvh; os barcos & vapor, 57 kmh

Anos 1950
Avides & uupuuo 460 640 X

Anos 1960
L Y_’-
Jas de passageiros: 800~ 1100 kmvh

Com base na imagem e nos conhecimentos sobre o tema, é correto afirmar:

a) A intensificacdo da circulacdo de mercadorias e de pessoas esta representada na

progressiva reducao do planisfério na imagem.

b) Houve uma diminuicéo real da superficie do planeta paralelamente a conservagéo de sua
forma.

c) A difusdo do uso dos transportes modernos acarretou uma diminuicdo das distancias

métricas entre os continentes.

d) Entre 1950 e 1960, ocorreu um aumento na velocidade maxima dos meios de transporte,

diretamente proporcional ao ocorrido nos periodos anteriores.

e) A diminuicdo do tamanho da representacdo do planeta entre 1850 e 1960, na imagem,
resultou da ampliacédo do trafego nos grandes centros urbanos.

TEMA 2 - GLOBALIZACAO: PROCESSO HISTORICO - A ERA DE OURO DA HOLANDA
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Agora, prosseguiremos a nossa viagem na histéria da Globaliza¢cdo mergulhando na Holanda
do século XVII. Esse século, chamado de Era de Ouro da Holanda, devido as espantosas
conquistas econbmicas, culturais e artisticas, tornou essa nacdo europeia, a época
disputando areas comerciais com Portugal e Espanha, uma grande poténcia de um “mercado
mundial” que estava se interligando. A Holanda se transformou num grande centro econdémico,
onde a liberdade religiosa, de convivéncia entre protestantes e judeus, contribuia no florescer
do comércio, da ciéncia e a cultura.

MAPA-MUNDI ELABORADO PELOS HOLANDESES (SECULO XVII)

OVA ORBIS TABVLA,IN LVCEM EDITA DE WI

v

Mapa do mundo de Frederik de Wit, publicado em 1662 no apogeu do Século de Ouro dos Paises Baixos para um grande centro
de edi¢é@o geografico da época, simbolizando a preponderancia econdmica, cultural e artistica do pais, elevado ao status de
poténcia mundial.

Dentro desse contexto de crescimento econdmico, foi criado em 1602, a Companhia
Holandesa das indias Orientais. Em medos do século XVII era a mais rica empresa privada
do mundo, com mais de 150 navios mercantes, 40 navios de guerra, 50 000 funcionarios e
um exército privado de 10 mil soldados. Para muitos estudiosos, a Companhia das indias
Orientais foi a primeira grande companhia internacional - a mée das multinacionais
contemporaneas. Aquela altura, a Holanda se globalizava, comercializando com o mundo.

Dominio Holandés: em verde claro as possessdes da Companhia das indias Orientais e em
verde escuro as possessbes da Companhia das indias Ocidentais em meados do século XVII.
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ECONOMIA E ARTE

O desenvolvimento comercial gerou uma classe média e alta que consumiam cultura e
financiavam a arte. N&o € por acaso que pintores como Rembrandt e Vermeer, estudados no
7°ano, sdo expoentes do barroco holandés no século XVII. Diante deste fato, convido vocés
a estudar a Holanda globalizada pelos quadros do pintor Vermeer, o artista que pintou A moca
do brinco de pérolas. Se lembram?

Quem foi Johannes Vermeer?

Johannes Vermeer (Delft, 31 de outubro de 1632 - Delft, 15 de
dezembro de 1675) foi um pintor do barroco holandés, que
viveu toda a sua vida na sua terra natal Delft, onde esta
sepultado na Igreja Velha (Oude Kerk) de Delft. Depois de
Rembrandt, é o pintor holandés mais famoso e importante do
século XVII (um periodo que é conhecido por Idade de Ouro
Holandesa). Os seus quadros, que geralmente retratam os
interiores de casas, sdo admirados pelas suas cores
transparentes, composicdes inteligentes e brilhante com o uso

da luz. Conhecem-se hoje poucos quadros de Vermeer, pois s
sobreviveram 35 a 40 trabalhos atribuidos a ele.

AMPLIACAO
Quer conhecer mais sobre Vermeer?

Acesse em http://warburg.chaa-unicamp.com.br/artistas/view/685



http://warburg.chaa-unicamp.com.br/artistas/view/685
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Vista de Delft (proxima a Amsterdam) pintada por Vermeer em 1660. O uUnico quadro
conhecido do artista que retrata um ambiente externo. Delft era uma cidade “globalizada”
para a época.

Vermeer vivenciou, na sua pequena cidade de Delft, os frutos econdmicos do pioneirismo
holandés no mercado global.
ANOTACOES




132

Em 2008, o economista canadense Timothy Brook publicou o livro O chapéu de Vermeer: O
Século XVIlI e o Nascimento do Mundo Global.

Leia a sinopse do livro

W e om0 Em O chapéu de Vermeer, Timothy Brook

!
"
<

LS

J & e £

elabora um interessante ensaio sobre alguns
guadros do artista, que superficialmente

parecem reproduzir um ambiente intimo e
familiar, mas séo, na verdade, o ponto de partida
para o entendimento de um mundo em rapida
expansdo. Com base nos elementos

encontrados nas pinturas do famoso pintor

holandés, o historiador canadense delineia as

O chapéu de  rotas de comércio em rapida ascenséo capazes
C ERMEER de levar uma pele de castor, um tapete turco ou
uma porcelana chinesa a uma sala de estar em

R s 2 I g B
W sécuda xvil e o COIMego do munda q(u(w(::t«/t.z

Delft, cidade natal do artista. O autor mostra
TIMOTHY BROOK como a ligacao entre os elementos das pinturas
B revelam um mundo em um rapido processo de

integracéao, ja no século XVII.

AMPLIACAO

Querem saber mais, acessem em

https://www.saraiva.com.br/o-chapeu-de-vermeer-o-seculo-xvii-e-o-comeco-do-mundo-globalizado-

4079302.html



https://www.saraiva.com.br/o-chapeu-de-vermeer-o-seculo-xvii-e-o-comeco-do-mundo-globalizado-4079302.html
https://www.saraiva.com.br/o-chapeu-de-vermeer-o-seculo-xvii-e-o-comeco-do-mundo-globalizado-4079302.html
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Agora, vamos entrar nas casas das familias de classe média e alta de Delft pelas obras de

Vermeer.

O Estudio do Artista, ¢.1660-65, 6leo sobre tela, 120 cm x 100 cm, Johannes Vermeer, Museu
Kunsthistorisches, Viena.
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Oficial e Mog¢a Sorridente, 1665



135

O Astronomo, 1668. Museu do Louvre
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Jovem com uma jarra da dgua — 1666. Metropolitan Museum of Art, Nova Yorque
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Mulher de azul lendo uma carta, 1664. Rijksmuseum, Amsterdam.
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O Geografo, 1664. Stadelsches Kunstinstitut, Frankfurt
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Resolvam:

a) Qual o componente geografico presente em quase todas as pinturas? Explique a
importancia dele no contexto vivido pelos holandeses no século XVII.

b) Por que podemos afirmar que Delft era uma cidade “globalizada” para a época?

c¢) Escolham UM quadro e explique a relagéo dele com o mundo globalizado da época.

TEMA 3 - GLOBALIZACAO COMO UM PROCESSO HISTORICO - RIO DE JANEIRO -
DECADA DE 30



140

A década de 30, na cidade do Rio de Janeiro,
foi marcada pela consolidagdo do samba como
mausica popular representativa. O surgimento
das radios deu voz aos representantes de uma
parte da sociedade, até entdo excluida
culturalmente. A partir dai compositores como
Noel Rosa puderam socializar a transformacéo
social, econémica e cultural que a capital do
pais estava passando. O olhar apurado, critico
e satirico do jovem Noel Rosa, morador de Vila

Isabel, transformou as suas composi¢cdes em

verdadeiras joias para entender o Rio de Janeiro e a sua sociedade da década de 30.

0 inicio da década de 1930. Segundo Noel, em sua

Vista de Vila Isabel - suburbio do Rio -
composi¢cao Nao tem traducgdo, a sociedade carioca estava mudando com a chegada da
tecnologia.

AMPLIACAO

Leiam mais sobre Noel Rosa, o compositor e sambista carioca que morreu jovem, mas
conseguiu retratar o seu tempo. http://www.mpbnet.com.br/musicos/noel.rosa/



http://www.mpbnet.com.br/musicos/noel.rosa/

141

Agora, vamos entender o impacto da chegada do cinema falado na sociedade carioca da
década de 30, ouvindo a composicdo de Noel chamada N&o Tem traduc¢&o na interpretacéo
de Jodo Nogueira. https://www.youtube.com/watch?v=-eObm8TOGsE

a) Escrevam um pequeno texto relacionando o processo de globalizag&o cultural com a
composicao feita na década de 30.

b) Resolvam a questdo do ENEM

N&o tem traducgéo

La no morro, se eu fizer uma falseta

A Risoleta desiste logo do francés e do inglés

A giria que 0 nosso morro criou

Bem cedo a cidade aceitou e uso

(...

Essa gente hoje em dia que tem mania de exibicdo
N&o entende que o samba n&o tem tradugéo no idioma francés
Tudo aquilo que o malandro pronuncia

Com voz macia € brasileiro, ja passou de portugués
Amor la no morro é amor pra chuchu

As rimas do samba néo séo | love you

E esse negécio de alb, alb boy e aldé Johnny

S6 pode ser conversa de telefone

ROSA, N. In: SOBRAL, Joéo J. V. A tradugao dos bambas. Revista Lingua Portuguesa Ano 4, no 54. Séo
Paulo: Segmento, abr. 2010 (fragmento).

As cancdes de Noel Rosa, compositor brasileiro de Vila Isabel, apesar de revelarem uma
agucada preocupacao do artista com seu tempo e com as mudancas politico-culturais no
Brasil, no inicio dos anos 1920, ainda sdo modernas. Nesse fragmento do samba N&o tem
traducdo, por meio do recurso da metalinguagem, o poeta propde

a) incorporar novos costumes de origem francesa e americana, juntamente com vocébulos
estrangeiros.

b) respeitar e preservar o portugués padrao como forma de fortalecimento do idioma do
Brasil.

c) valorizar a fala popular brasileira como patrimdnio linguistico e forma legitima de
identidade nacional.

d) mudar os valores sociais vigentes a época, com o advento do novo e quente ritmo da
musica popular brasileira.

e) ironizar a malandragem carioca, aculturada pela invasdo de valores étnicos de sociedades
mais desenvolvidas.

TEMA 4 - GLOBALIZACAO COMO UM PROCESSO HISTORICO - A ABERTURA
ECONOMICA E AS TRANSFORMACOES TECNOLOGICAS — DECADA DE 90

A década de 90 é um marco no processo de Globalizagao. O fim da Guerra Fria possibilitou
a expansdo econdmica, com a entrada mais significativa dos antigos paises socialistas no


https://www.youtube.com/watch?v=-eObm8TOGsE
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sistema capitalista. O modelo de Estado Neoliberal abriu os mercados, propondo o livre
comércio, ao mesmo tempo que se intensificava a transformacéo dos meios de comunicagao,
com a popularizagdo da internet. O mundo ficou mais interligado no &mbito econémico e
cultural. No Brasil, muito artistas desse periodo captaram as transformacdes que estavamos
vivendo, retratando em suas musicas o processo em vigor. E a manifestacio da sensibilidade
artistica. E o caso dessas musicas compostas, respectivamente, por Gilberto Gil, Titis e Zeca
Baleiro

Parabolicamara — Gilberto Gil

https://www.youtube.com/watch?v=D3e1S2UGHAOQ

Pela Internet — Gilberto Gil

https://www.vagalume.com.br/gilberto-gil/pela-internet.html

Disneylandia - Titas

https://www.youtube.com/watch?v=hCDQiPgWOug

Samba do Approach

https://www.youtube.com/watch?v=6LWzaFLAxuk

a) Escolham uma das composicbes e expliqgue qual aspecto da Globalizacdo esta sendo
retratado.

b) Resolvam as questbes

b.1) Parabolicamaré

Antes longe era distante perto, s6 quando dava


https://www.youtube.com/watch?v=D3e1S2UGHA0
https://www.vagalume.com.br/gilberto-gil/pela-internet.html
https://www.youtube.com/watch?v=hCDQiPqWOug
https://www.youtube.com/watch?v=6LWzaFLAxuk
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guando muito, ali defronte e o horizonte acabava [...]

De jangada leva uma eternidade de saveiro leva uma encarnacao
Pela onda luminosaleva o tempo de um raio

tempo que levava Rosa pra aprumar o balaio [...]

Esse tempo nunca passa [...]

Mora no som da cabeca [...]

No instante em que tange o berimbau, Meu camara

[...] De avido (leva) o tempo de uma saudade...

O fragmento da composicao Parabolicamara, de Gilberto Gil, reflete:

I. A relativizacdo da distancia/tempo a partir da emergéncia do meio técnico-cientifico-
informacional, no qual apenas alguns grupos sociais estao inseridos.

Il. A importancia que a velocidade alcancada pelos transportes e pelas comunicac¢des passou
a ter no atual processo de globalizacdo, bem como no mito do espaco/tempo contraidos.

Ill. A coexisténcia de técnicas e culturas diversas que se fazem presentes no espaco,
diferenciando lugares e povos, apesar de todo o processo de globalizacdo que tende a
uniformizacao.

IV. A massificacdo das culturas e lugares que passaram a viver, indistintamente, o “tempo
rapido” da globalizacao, através de um meio técnico-cientifico-informacional que chegou para
todos.

Est&(&0) correta(s) apenas a(s) proposicao(oes):

a)l,lllelv
b) I, llle IV
c)l,lell
d)lelVv

e) v
b.2 — ENEM

Disneylandia

Multinacionais japonejas instalam empresas em Hong-kong E produzem com matéria-prima
brasileira
Para competir no mercado americano

[..]
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Pilhas americanas alimentam eletrodomésticos ingleses
na Nova Guiné

Gasolina arabe alimenta automoveis americanos na
Africa do Sul

[...]

Criancas iraquianas fugidas da guerra

N&o obtém visto no consulado americano do Egito

Para entrarem na Disneylandia

ANTUNES, A Disponivel em: www.radio.uol.com.br. Acesso em: fev 2013 (fragmento).

Na cancéo, ressalta-se a coexisténcia, no contexto internacional atual, das seguintes
situacodes:

a) Acirramento do controle alfandegério e estimulo ao capital especulativo.

b) Ampliacao das trocas econdmicas e seletividade dos fluxos populacionais.

¢) Intensificacao do controle informacional e ado¢éo de barreiras fitossanitarias.

d) Aumento da circulacdo mercantil e desregulamentacao do sistema financeiro.

e) Expansao do protecionismo comercial e descaracterizacéo de identidades nacionais.

b.3 — UERJ - Leiam os trechos das composi¢oes

Disneylindia Samba do approach

(.. Venha provar meu brunch
Muisica hindu contrabandeada saiba que eu tenho approach

por ciganos poloneses faz sucesso na hora do lunch
no interior da Bolivia. eu ando de ferryboat
(-.) cu tenho savoir-faire
Multinacionais japonesas instalam meu temperamento ¢ light
empresas em Hong-Kong e minha casa € hi-tech
produzem com matéria-prima brasileira toda hora rola um 7nsight
para competir no mercado americano. (.)

()

Tatds Zeca Baleiro

Os fragmentos das letras de musica fazem referéncia a véarias dimensdes do processo de
globalizacdo vigente no sistema capitalista, sobretudo a partir da década de 1980.

Uma caracteristica econdmica e uma tendéncia desse processo, respectivamente, sao:

a) estatizacdo das empresas — homogeneizacdo do consumo

b) reducdo da intervencéo estatal — padronizacao de culturas

c) internacionalizacdo dos processos de producéo — diminuicéo da excluséo social

d) segmentacdo dos investimentos internacionais — diversificacdo dos modelos
educacionais

e) aumento do comércio local — valorizacéo das culturas latinas

b.4 — Pela Internet (1999)

Eu quero entrar na rede
Promover um debate

Juntar via Internet


http://www.radio.uol.com.br/
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Um grupo de tietes de Connecticut....

O trecho da musica de Gilberto Gil traz a tona uma das grandes transformacg6es tecnolégicas
dos ultimos anos do século XX: a Internet. Na virada do século XIX para o XX, também houve
0 esboco de novas metas, as quais deveriam guiar 0 novo século. Sobre este ultimo ponto, é

correto afirmar que

a) se vivencia o surgimento de novas transformacdes derivadas, sobretudo, da revolucdo no
campo das comunicacdes em que a cultura, por meio da Internet, atravessa as fronteiras dos

Estados Nacionais.

b) a transformacéo das pessoas passava inevitavelmente pelo processo de resgate de antigos
aspectos ligados aos valores tradicionais como, por exemplo, a familia e a religido.

¢) novas transformacdes entraram em curso, derivadas da revolucdo das comunicacdes. a
chamada cultura transnacional , ou seja, existe a difusdo de uma cultura cujos padrdes
atravessavam as fronteiras dos Estados Nacionais.

d) h& o surgimento da globalizagdo, com grande destaque para a tecnologia e a comunicacao,
instrumentos capazes de fazer circular mensagens instantaneamente por meio de satélites, o
gue causou uma verdadeira revolugdo tecnoldgica.

e) o grande desafio das sociedades ocidentais fazia referéncia a criacdo dos Estados
Nacionais e, para isso, era necessario transformar as pessoas que regiam suas vidas pelos
valores tradicionais, em cidadaos, que passariam a obedecer a regras e leis gerais.

TEMA 5 - AS MUDANCAS E A CRISE DA GLOBALIZACAO

Sobre o site a seguir:
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https://guiadoestudante.abril.com.br/especiais/donald-trump-e-a-crise-da-

globalizacao/

7 Orientagao Profissional GEPlay Teste profissional Q * Assine

0S PILARES DA GLOBALIZAGAO UMA NOVA ORDEM ANTIGLOBAL NACOES DESUNIDAS RESUMO: DONALD TRUMP E A CRISE DA GLOBALIZAGAO

| A eleigao de Donald Trump como presidente dos EUA e o processo de
m] saida do Reino Unido da Unido Europeia colocam em xeque a
globalizagao

a) Analisem e discutam sobre as informacdes dos infograficos e dos mapas, tendo como foco
as mudancas e a atual crise na Globalizacao.

QUEM GANHOU E QUEM PERDEU COM A GLOBALIZACAO

Evolugdo da renda real dos varios segmentos da renda global - 1988 a 2008

© 0eixo vertical mostra 0 aumento

rcentual da renda real, em délares constantes, entre 1988 e 2008. 0 eixo

horizontal mostra a posicdo na distribuicdo da renda global. Quanto menor o niimero, mais pobre é a populagdo

1
) (1)
S
=
E <R 07
e
S
55 ¢
g2
E
] 0
o
(=
: | | | ()
0 5 15 35 45 55 65 75 5 9%
Mais pobres Distribuicdo da renda global (%) Mais ricos
o o o Fonte: Branko Milanovic/Banco Mundial
QUEM MAIS GANHOU QUEM MAIS PERDEU OTIMOS RESULTADOS
Este ponto do gréfico corresponde Mostra as familias cujos Refere-se aos individuos mais ricos
a classe média de paises rendimentos estdo entre o nivel 75 do planeta, que também estdo

emergentes, como China, india,
Brasil, Indonésia e Egito - mais de
um tergo da populagdo mundial -,
que seria a principal beneficidria da
globalizagdo. Sua renda cresceu até
80% no periodo de 1988 a 2008.

e 85%. Corresponde a uma alta
classe média global, o que abrange
os assalariados bem remunerados
de nagdes como EUA e Reino Unido.
Este segmento teria sido o mais
prejudicado com a globalizagdo.

entre os que obtiveram dtimos
resultados no periodo estudado,
com alta de 60% na renda. Esta elite
financeira corresponde a cerca de
60 milhdes de pessoas que ficaram
ainda mais ricas com a globalizagdo.

POBREZA EXTREMA EM QUEDA
Pessoas que vivem com menos de 1,90 dolar por dia
(em % da populagdo global)
© América Latina e Caribe
@ Europa e Asia Central
Leste da Asia e Pacifico

Sul da Asia
® Africa Subsaariana
@ 0r. Médio e Norte da Africa

TR 32

Q—*—.‘
0
1990 2008 2013

COMBATE A MISERIA

A globalizagdo reduziu a pobreza extrema em todo o
mundo. No leste da Asia, onde a taxa caiu para menos
de 1%, o resultado pode ser atribuido a urbanizagdo e a
industrializagdo. Na Africa, o indice ainda é alto.

Fonte: Banco Mundial


https://guiadoestudante.abril.com.br/especiais/donald-trump-e-a-crise-da-globalizacao/
https://guiadoestudante.abril.com.br/especiais/donald-trump-e-a-crise-da-globalizacao/

0 VOTO NAS ELEICOES AMERICANAS

0S VENCEDORES EM CADA ESTADO E TOTAL DE DELEGADOS ELEITOS

@ Partido Democrata
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0 VOTO NO BREXIT

PERFIL DO VOTO (%) ¥ Maior taxa
Por faixa etaria PERMANECER SAIR

1824 anos
25a49anos o 5646 |

50 a 64 anos
65 anos ou mais [ 3961 o
Por escolaridade

Ensino Médio T
Superior sem diploma

Superior com diploma [ 7129

Por categoria social

Classe média alta e média
Classe média baixa [ 951 o
Trabalhadores manuais | %66 o
e desempregados

COMO 0 BREXIT VENCEU

Repare nas semelhangas entre o
perfil dos eleitores do Brexit e de
Trump. Pessoas acima de 50 anos
foram majoritariamente a favor da
saida do bloco. Os mais
escolarizados votaram pela
permanéncia, enquanto o Brexit
teve ampla maioria (64%) entre a
classe média baixa, os operdrios e
os desempregados.

Pais de Gales

ESTADO DECISIVO

Na Fldrida, Trump teve 4,6 milhdes
de votos, ante 4,5 milhdes para
Hillary. Isso garantiu-lhe os

PERFIL DO VOTO (%) ~ Maior taxa
| O CINTURAO DA FERRUGEM Dar i H"'LA s
Wisconsin, Michigan, lowa, Ohio e Brancos 2
Pensilvinia fazem parte do Negros = 89 18
chamado “rust belt” (“cinturdo da . .
ferrugem”), por abrigarem antigas Por faixa etiria
dreas industriais, hoje decadentes. 18a44anos
Nessas regides, onde por décadas Mais de 45
os democratas venceram, Trump foi
vitorioso. O eleitorado democrata Por escolaridade
das grandes cidades desses estados Ensino Médio ou menos
se absteve ou mudou seu voto em Superior incompleto
favor de Trump. Superior completo
Por renda anual

Menos de 50 mil délares 3 53 41
De 50 mil 299.999 dolares
100 mil délares ou mais 47 47

Fonte: CNN

o MO TRUMP GANH
29 delegados do estado no Colégio Z: tgve "l:m vﬁtos .
Eleitoral. Analistas dizem que essa
o entre os homens
apertada vitdria, também ndo brancos, mais velhos,
prevista nas pesquisas, deveuse sem nfv;I superior elde
basicamente & mobilizagdo do i
2 - classe média.
eleitorado republicano branco,
em contraposi¢do a um
menor engajamento dos
apoiadores democratas.
0S VENCEDORES POR PAIS E POR REGIAO (%) ot
@ Permanecer na UE
® Sairda UE 48 5 2
TOTAL
QUEREMOS SAIR
Houve um voto significativo
Escdcia pela saida da Unido Europeia
Irlanda do Norte /| em regides industriais do
/ centro e do norte da
/ Inglaterra, entre as quais
P . Manchester a{guns distr‘itos em torno da
cidade de Liverpool,

i Birminghan Manchester e Birminghan.
QUEREMOS FICAR
T — Em l.omlresf aposicdo _de
permanéncia na UE foi

vencedora, diferentemente
do resultado geral do Reino
Unido. Mesmo na capital
britdnica, entretanto, os
eleitores de bairros operdrios
do leste da cidade votaram
majoritariamente a favor da
saida do bloco europeu.

. Inglaterra

Fontes: Politico.eu, Financial Times,
Lord Ashcroft Polls, The Telegraph



SITUACAO DOS PARTIDOS NACIONALISTAS NA EUROPA

Votagdo obtida por partidos de extrema direita e contrdrios a Unido Europeia

nas mais recentes elei¢des parlamentares nacionais (em %)

SUECIA

0012,9%
Partido dos Democratas Suecos (SD)

HOLANDA
e 10,1%
Partido pela Liberdade (PVV)

REINO UNIDO
e01512,6%
Partido da Indep. do Reino Unido (Ukip)

FRANCA
oo 13,6%
Frente Nacional (FN)

SUICA
o051 29,4% +
Partido do Povo da Suica (SVP)

DIREITA, VOLVER
Partidos contrdrios & Unido Europeia
significativas em vdrios paises. Na Fran¢a

dirigente da Frente Nacional (FN), poderd ir para o segundo.

turno das eleigdes presidenciais de abril/
No Reino Unido, o Partido da Indepei
Unido (Ukip) foi um dos principais

DA INDUSTRIA PARA 0S SERVICOS

As dez empresas norte-americanas que empregam
maior nimero de trabalhadores

DO OCIDENTE PARA O ORIENTE

Produgdo industrial em % do total mundial

,0% o3

da Lib

HUNGRIA
11,6% oo

MAIS BARREIRAS, MENOS COMERCIO
@ Nimero de medidas protecionistas
implementadas pelos paises do G-20
® Crescimento do comércio mundial

® Industria @ Servigos :
em relagdo ao ano anterior, em %
Em 1960 Em 2010 10 0 0

1° [l General Motors B walmart — Resto do mundo

2 [ sell system (A1&7) [ Kelly Services LB Europa

3 [l General Electric M Bm 5 a =

4 [l Ford I ves o AméricadoNorte 2

5o [l us. Steel B McDonald’s o I T E i E

6 [ sears, Roebuck M yum! o Resto da Asia P S

7 [ Asp I Target 0

8 [l Esso (Exxon) B Kroger « China

9° [l Bethlehem Steel | g

1w [l [ The Home Depot 1990 2013 2009 2013 2016
TRANSICAO SETORIAL INDUSTRIA MIGRA PARA ASIA PORTAS FECHADAS
Em 1960, sete das dez empresas que Note como, em 1990, a produgdo Ap0s a crise econémica de 2008,
mais empregavam nos EUA eram do industrial mundial se concentrava 05 20 paises mais ricos do mundo
setor industrial. Em 2010, o setor de majoritariamente na Europa e na adotaram politicas protecionistas,
servigos concentra nove das dez América do Norte. Em pouco mais de como o aumento nas tarifas de
empresas com o maior nimero de duas décadas, esse cendrio mudou: importagdo. Essas medidas tém um
funciondrios trabalhadores. S6 a agora a manufatura da China e do impacto direto no comércio mundial,
gigante varejista Walmart emprega restante da Asia ji se equiparam com cujo crescimento em valores
mais de 2 milhdes de trabalhadores. a das poténcias ocidentais. despencou a partir de 2012 - ano
Fontes: Government Accountabiity Office; em que o protecionismo disparou.
Bureau of Labor Statistics; S&P Capital IQ; iSuppli,
citados por The New York Times Fontes: Economist, ONU Fontes: Economist, ONU
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b) Depois de analisar os gréficos, qual relacdo podemos estabelecer entre Brexit e eleicdes
nos EUA?

c) Assistam o video sobre o iPhone no site indicado e responda por que a fabricacao desse
produto é um bom exemplo para explicarmos a Globalizagao.
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ATIVIDADE COLABORATIVA DE GEOGRAFIA

2° PERIODO (MODULO 03) — ORGANIZACOES INTERNACIONAIS

Caros alunos, preparei um direcionamento de estudos sobre organizagdes internacionais.

As organizacfes internacionais sdo 6rgaos multilaterais responsaveis pela integracao, inter-
relacdo e acordos envolvendo diversos paises. Elas tiveram o0 seu surgimento, em sua
maioria, na segunda metade do século XX. No entanto, foi com a globalizac&o e o fim da
Guerra Fria que elas se consolidaram como importantes atores no cenario internacional,
passando por um relativo periodo de fortalecimento.

Em virtude da recente ampliacdo da integracdo geoecontmica global, essas organizacbes
tornaram-se atores importantes no cenario mundial, com a missdo de estabelecer um
ordenamento das relac¢des intranacionais de poder e influéncia politica. Atuam na elaboracao
e regulacdo de normas, suscitam acordos entre paises, buscam atender determinados
objetivos, entre outras funcoes.

Existem incontaveis organizacdes internacionais, isto €, aquelas instituicdes formadas por
dois ou mais Estados. Porém, no que concerne ao ambito geopolitico, econémico e
humanistico global, algumas delas se destacam pela sua importancia, dentre elas, podemos
citar ONU, OMC, FMI, Banco Mundial e OCDE.

CONTEUDOS A SEREM ABORDADOS

e Criacao e funcionamento da ONU;

¢ Importancia dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis - ODS;

e Reforma da ONU,;

e FMI e Banco Mundial — Fung¢des e funcionamento;

e OMC - Organizagdo Mundial do Comércio: funcdes e crise comercial entre EUA e China

e OCDE - funcéo, paises membros e possibilidade de entrada do Brasil.

HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

e Interpretar diferentes representacfes graficas e cartograficas dos espacos geograficos

e Comparar o significado histérico-geografico das organizacdes politicas e
socioecondmicas em escala local, regional ou mundial.

e |dentificar os significados histérico-geograficos das rela¢des de poder entre as nagdes
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LIVRO (parte 02 da cole¢éo) - Capitulos 16 e 23

e A ONU e a crise de legitimidade — paginas 367 a 370)

e Criacdo do FMI e Banco Mundial — paginas 372 a 374 (nao precisa ler G-7 e G-20)
e A OCDE - pagina 363

e OMC — péaginas 555 a 560

CADERNO

Ao fazer as suas pesquisas, seus estudos e as suas trocas, monte o seu caderno da melhor
forma (resumos, esquemas, tépicos, mapas conceituais). Utilize o que vocé desenvolveu nas

séries anteriores.

CRONOGRAMA DA ATIVIDADE

DIAS ATIVIDADE LOCAL
27/05 Orientacdo do professor, pesquisas, trocas em | Sala de aula
pequenos grupos, ampliacdes, resolucdo das

atividades.

03/06 e | Mediacdo do professor, pesquisas, trocas em | Sala de aula e espaco

10/06 pequenos grupos, ampliacdes, resolucdo das | virtual

atividades.
17/06 e | Finalizacdo das atividades / estudos / entrega das | Sala de aula e espaco
24/06 guestbes de vestibulares virtual
01/07 e | Socializagéo das atividades e estudos no grupdo | Sala de aula e espaco
04/07 de sala com registros coletivos / davidas sobre a | virtual

guestdes se vestibulares

LEITURA DE INFOGRAFICO E TEXTOS GEOPOLITICOS

TEMAS: guerra comercial EUA e China / Possibilidade da entrada do Brasil na OCDE /
Funcionamento do Conselho de Seguranca / Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis

QUESTOES DO ENEM
Serédo entregues na sala de aula na semana de 17 a 24/06

DIRECIONAMENTO DA ATIVIDADE

e Leia e analise a atividade (individual);

¢ Resolva a atividade em trios ou grupos de quatro alunos (ja organizado);

e Depois de resolver as questbes da atividade em grupo, monte o seu caderno (fisico ou
digital) individualmente;

e Por Ultimo, teste a sua aprendizagem e resolva as questbes do ENEM postadas no blog
(individual).

TEMA 1 - ONU — ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
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Pesquise e monte o seu caderno (individual) com os
seguintes pontos sobre o tema:

ONU: contexto historico da sua criagao;

Conselho de Seguranca: funcionamento

Reforma no Conselho de Seguranca

ODS - Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis

Pesquise

a) O ano e a conferéncia em que ONU foi criada:

b) Localizacédo da sede:

¢) O nome e a nacionalidade do atual Secretério Geral:

d) As funcgbes do (a)

e Conselho de Seguranca — CS

e Assembleia Geral

e Secretaria Geral

e) Posicdo do Brasil em relacdo a Reforma da ONU:

f) Sobre os ODS - Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis. Pesquise no site da ONU
e resolva:
https://nacoesunidas.org/pos2015/

e O que é Agenda 2030?

e Escolham UM ODS e pesquise a sua importancia para futuro da humanidade
ODS escolhida:



https://nacoesunidas.org/pos2015/
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CONSELHO DE

SEGURANGA DA ONU

OQUEE

0 Conselho de Seguranga é
0 6rgao da ONU responsavel
pela paz e seguranca
internacionais

X7

E POR QUE E ESPECIAL

£ 0 Unico 6rgao da ONU com

poder decisorio (todos devem
aceitar e cumprir as decisoes
do Conselho)

QUEM SAO 0S MEMBROS DO CONSELHO
E formado por cinco membros permanentes e dez temporarios

Permanentes Possuem o direito a veto

ﬂ)ﬂ\ﬂ

'TesTapos| [ ReNO
UNIDOS [§ UNIDO

i

CHINA

N

RUSSIA

Temporarios
Rotativos, sdo eleitos pela

=— 2 América Latina e Caribe

Assembleia Geral por dois .— 2 Europa Ocidental

anos. Vagas sao distribui-
das da sequinte forma:

RESOLUGOES
Precisam de 9 votos
para serem aprovadas.
Membros permanentes
nao podem se opor

PRINCIPAIS FUNGOES

> Manter a paz e a seguranga
internacional

> Determinar Missdes de Paz
> Investigar potenciais
conflitos internacionais

> Recomendar formas de
didlogo entre os paises

> Elaborar planos de regula-
mentagao de armamentos

— 1 Leste Europeu

=' 5 Africa e Asia

> Solicitar a aplicagao de
sangdes econdmicas e outras
medidas para impedir ou deter
alguma agressao

> Recomendar o ingresso de
novos membros na ONU

> Recomendar para a Assem-
bleia Geral a eleicdo de um
novo Secretario-Geral

g) Leiam o infogréafico a seguir sobre o funcionamento do CS da ONU

CONSELHO DE SEGURANCA DA ONU
Brasil pode ndo ter representagdo no 6rgdo até 2033

@ O que é?

Mais alta instancia
da ONU, o Conselho tem
o mandato de preservar
a paz e seguranca
internacional. Pode impor
sangoes a paises (como
ja fez com o Ira), enviar
forcas de paz (como fez
no Congo e Haiti) e até
determinar invasoes
militares (como na Libia
em 2011, com o objetivo
de proteger civis)

Como as

resolucdes
sdo aprovadas?
E preciso ter votos de 9
dos 15 membros,
incluindo todos os 5
permanentes. Um voto
negativo de um membro
permanente derruba a
resolucdo; a abstencéo de
um permanente nao
funciona como veto.
Todos os 193 Estados-
membros da ONU sao
obrigados a cumprir as
determinacoes do CS.

Composigdo

E formado por 15
membros. Cinco séo
permanentes e tém poder
de veto nas resolugoes
E=EUA
Bl China
B B Franca
mmm Rissia
£l Reino Unido

Os outros 10 ocupam
vagas rotativas - sao
eleitos para mandatos
de 2 anos. Sao distribui-
dos assim: 3

> 5 para Africa e Asia

> 1 para Europa Oriental
> 2 para America Latina
e Caribe

> 2 para Europa Ocidental
e outros

8 Como os rotativos
sdo escolhidos?
Normalmente, funciona
por consenso — paises

de cada regiao decidem

entre si quem sera

o candidato, que é

entao votado pela

Assembleia Geral

Quais sdo os membros
rotativos atuais e até
quando vao seus
mandatos?

== Bolivia (2018)
[N Cazaquistao (2018)
== Egito (2017)
== Etiopia (2018)
B B 1talia (2018)
® Japao (2017)
B-0 Senegal (2017)
== Suécia (2018)
®== |icrania (2017)
*= Uruguai (2017)

Com que antece-

déncia os paises
devem apresentar suas
candidaturas?
Nao ha prazo determina-
do oficial, mas nos
altimos anos alguns
paises se candidataram
até 5 anos antes; segundo
a Folha apurou, ja ha
candidatos da regiao da
América Latina até 2033

@ 0 Brasil no
Conselho
Pais ocupou assento

rotativo nos seguintes
periodos:

> 1946 — 1947
> 1951 - 1952
> 1954 - 1955
> 1963 - 1964
> 1967 - 1968
> 1988 - 1989
> 1993 - 1994
> 1998 - 1999
> 2004 - 2005
> 2010 -2011

@ Reforma

O Brasil defende a
reforma do CS para
ampliar o namero de
membros permanentes e
torna-lo “mais legitimo e
representativo”.

O pais tem um pleito
historico de ser um
membro permanente num
CS ampliado

Infografico: Lucas Téfoli Lopes/Direitoao Ponto  Fonte: ONU

www.folhaonline.com.br

h) ODS — OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEIS
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TEMA 2 - OCDE (ORGANIZACAO PARA A COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO
ECONOMICO)

e // OCDE

Pesquise e monte o0 seu caderno com 0s seguintes pontos sobre o tema:

e O que é OCDE
e Para que serve a OCDE
e Brasil busca a entrada na organizacéo

Pesquise no site https://www.bbc.com/portuguese/brasil-44361623

Sobre a organizagdo em questao:

a) Quando foi criada e onde se localiza a sede?

b) Quantos paises fazem parte dessa organiza¢ao?

¢) Por que o Brasil ainda ndo conseguiu entrar na OCDE?

d) Cite os novos membros desse grupo?

TEMA 3 - FMI (FUNDO MONETARIO INTERNACIONAL) e BANCO MUNDIAL


https://www.bbc.com/portuguese/brasil-44361623
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Banco
Mundial

Pesquise e monte o seu caderno com 0s seguintes pontos sobre o tema:

¢ Ano e nome da conferéncia em que essas organizacdes foram criadas;
e A cidade sede dessas organizacoes;
e Diferengas entre as fun¢des do FMI e Banco Mundial.

a) Pesquisem no site a seguir e descubram um projeto no Brasil financiado pelo Banco
Mundial

https://www.worldbank.org/pt/country/brazil

c) Leilam o texto no site do Ministério das Relacdes Exteriores do Brasil
http://www.itamaraty.qgov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-economica-comercial-
e-financeira/119-fundo-monetario-internacional e escrevam trés caracteristicas
diplomaticas do Brasil

TEMA 4 - OMC (ORGANIZACAO MUNDIAL DO COMERCIO)


https://www.worldbank.org/pt/country/brazil
http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-economica-comercial-e-financeira/119-fundo-monetario-internacional
http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/diplomacia-economica-comercial-e-financeira/119-fundo-monetario-internacional
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—/

WORLD TRADE
ORGANIZATION

Pesquisem € montem os seus cadernos com 0s seguintes pontos sobre o tema:

e Funcbes da OMC

e Rodada de Doha

e Participacdo do Brasil no G-20 comercial

¢ A atual guerra comercial entre EUA e China

Resolvam:

a) O gue é e para que serve a OMC?

b) Quando foi criada e onde se localiza a sede?

¢) Quantos paises fazem parte dessa organizacao?

d) Pesquise e diferencie: barreiras tarifarias e nao tarifarias.

e) O que é Rodada de Doha? Por que ela foi “travada” por mais de uma década?

f) O que é G-20 comercial?
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g) Leiam o gréafico expliquem a guerra das tarifas ntre Estados Unidos e China

GUERRA DE TARIFAS

Quem sao os principais envolvidos na escalada do protecionismo:

Taxacao sobre =
produtos Taxacao sobre

aco e aluminio

Pais anunciou tarifas sobre as
importagdes de varios paises;
entenda os diferentes conflitos.

¥
x |
*
* e ’
——
China Uniao Europeia Nafta
O que esta em jogo
Protecdo a propriedade intelectual Prote¢do da inddstria nacional Protegdo da inddstria nacional
Produtos atingidos Setores mais atingidos Setores mais atingidos
‘ Produtos médicos j Siderurgicas I Siderirgicas
Tecnologia industrial % Automotivos (% Automotivos

-/ Transporte

Retaliacdo Retaliacao
L Ee= =
Retaliacdo - e 1’H -
- Tarifas aos produtos importados: Tarifas aos produtos importados:
Tarifas aos produtos importados: | Tecidos 4 Agos planos (México)
‘ Produtos médicos %) Bebidas 4%, Alimentos (México)
\M Tecnologia industrial % Motocidetas S Aluminio (Canads)
1L} Transporte {0 sucodelaranja ) Bebidas (Canads)

3 Produtos higiénicos (Canadd)

Outros paises atingidos

Paises isentos das tarifas, mas sujeitos a cotas (limite as importacoes):

—— iz
2 [ -
O *

GI Infografico elaborado em: 22/06/2018
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ATIVIDADE COLABORATIVA DE GEOGRAFIA

2° PERIODO (MODULO 04) —= BLOCOS ECONOMICOS

Caros alunos, preparei um direcionamento de estudos sobre Blocos Econdmicos.

A formacdo de blocos econdmicos tem por objetivo criar condi¢cdes para dinamizar e
intensificar a economia nhum mundo globalizado. Em todas as modalidades de blocos
econdmicos, o intuito € a redugdo e/ou eliminacdo das tarifas de importacdo e exportacao
entre os paises membros. Na tentativa de expansdo do mercado consumidor, as nacdes
visam integrar a blocos econémicos que flexibilizem as relacbes comerciais em escala
internacional. Os acordos tém o propdsito de estabelecer tratados para uniformizar as acdes
fiscais em termos de diminuigdo ou isencdo de impostos sobre as mercadorias e 0s servicos
comercializados entre os paises membros. Os blocos econdmicos nao ficam restritos apenas
a reducédo ou abolicdo de tarifas alfandegarias, podendo proporcionar a livre circulacdo de
pessoas entre 0s paises membros de um determinado bloco.

CONTEUDOS A SEREM ABORDADOS

e Tipos de blocos econdmicos e etapas de integracéo;

e Unido Europeia: historico de integracédo / Funcionamento / Tratados importantes / Crises
econdmicas e politicas / Brexit;

e Mercosul: histérico de integracédo / Acordo de livre comércio com a Unido Europeia;

e Alianca do Pacifico, Nafta e Tratado Transpacifico: caracteristicas gerais (tipo de blocos
econdmicos, paises integrantes e a atual situacéo de integragdo).

HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

¢ Interpretar diferentes representacfes graficas e cartograficas dos espacos geograficos
e Comparar o significado histérico-geografico das organizacdes politicas e
socioecondmicas em escala local, regional ou mundial.

e Identificar os significados histérico-geograficos das relacdes de poder entre as nagdes
e Analisar a acdo dos estados nacionais no que se refere a dindmica dos
fluxos populacionais e no enfrentamento de problemas de ordem econémico-social.

LIVRO (parte 02 da cole¢do: paginas 562 a 578)

Observacgédo: a leitura de graficos, tabelas e mapas € importante para desenvolver algumas

habilidades cobradas no ENEM. O livro pode ser usado para a ampliacdo dos seus estudos.



CADERNO
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Ao fazer as suas pesquisas, seus estudos e as suas trocas, monte o seu caderno da melhor

forma (resumos, esquemas, tépicos, mapas conceituais). Utilize o que vocé desenvolveu nas

séries anteriores.

CRONOGRAMA DA ATIVIDADE

de sala com registros coletivos / duvidas sobre a
questdes se vestibulares

DIAS ATIVIDADE LOCAL

05 e 06/08 | Orientacdo do professor, pesquisas, trocas em | Sala de aula
pequenos grupos, ampliagbes, resolucdo das
atividades.

12 e 13/08 | Mediacdo do professor, pesquisas, trocas em | Sala de aula e espaco
pequenos grupos, ampliagdes, resolucdo das | virtual
atividades.

19 e 20/08 | Finalizac&o das atividades / estudos / entrega das | Sala de aula e espaco
questdes de vestibulares virtual

26/08 Socializacdo das atividades e estudos no grupdo | Sala de aula e espaco

virtual

LEITURA DE INFOGRAFICO E TEXTOS GEOPOLITICOS

TEMAS: acordo comercial entre Mercosul e Unido Europeia / comparacéo entre Mercosul e

aliancga do Pacifico / mapa do Reino Unido

QUESTOES DO ENEM

Serédo entregues na sala de aula do dia 19/08

DIRECIONAMENTO DA ATIVIDADE

e Leia e analise a atividade (individual);
¢ Resolva a atividade em trios ou grupos de guatro alunos (ja organizado);
e Depois de resolver as questdes da atividade em grupo, monte o seu caderno (fisico ou

digital) individualmente;

e Por dltimo, teste a sua aprendizagem e resolva as questbes do ENEM postadas no blog
(individual).



TEMA 01 - TIPOS DE BLOCOS E ETAPAS DE INTEGRACAO

Pesquise e monte 0 seu caderno com 0s seguintes pontos sobre o tema:

e O conceito de bloco econdmico;

e Os blocos econdmicos possuem diferentes intengdes de integracao;

e O que é uma Zona de Livre Comércio;
e O que é uma Unido Aduaneira;
e O que é um mercado comum

Pesquisem
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i) Pesquisem no livro de geografia os tipos de blocos econémicos e preencha o

quadro

Tipos de blocos

Caracteristicas

Zona de Livre Comércio

Unido Aduaneira

Mercado Comum

Unido monetaria

Unido Politica

j) Localizem no mapa os seguintes blocos econdmicos (Mercosul, Alianca do
Pacifico, Nafta, Unido Europeia e APEC). Crie uma legenda

TEMA 2 - UNIAO EUROPEIA



Pesquise e monte o0 seu caderno com os seguintes pontos sobre o tema:

e Histérico de formagéao
e Principais tratados (Roma, Maastrichit e Lisboa)

e Brexit

Pesquisem no sites

https://europa.eu/european-union/index pt

http://www.eurocid.pt/pls/wsd/wsdwcot0.detalhe?p cot id=4133&p est id=9450

Sobre a Unido Europeia

e) Quando foi criada e onde se localiza a sede?
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f) Cite os paises fundadores.

g) Quantos paises fazem parte atualmente do bloco?

h) Cite o Gltimo pais a entrar no bloco.

i) A Unido Europeia é formada por algumas intituicdes, cite a funcdo de algumas delas

Estrutura

Funcéo

Cidade sede

Conselho Europeu

Parlamento Europeu

Comissao Europeia

i) O presidente do Conselho Europeu representa a Unido Europeia em encontros como o

do G20, que ocorreu no inicio de julho em Osaka no Jap&o. Pesquisem o0 nome e a
nacionalidade do atual presidente do Conselho Europeu.



https://europa.eu/european-union/index_pt
http://www.eurocid.pt/pls/wsd/wsdwcot0.detalhe?p_cot_id=4133&p_est_id=9450

k) Quais os paises da Unido Europeia que nao fazem parte da Zona do Euro?
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[) Analisem o mapa a seguir e perceba a ampliacdo histérica da Unido Europeia

A Europa 60 anos apds o Tratado de Roma

FASES DE ALARGAMENTO DA UE

M Fundadores da CEE (1857) et

M 1° alargamento (1973)

B 20 alargamento (1981)

I 39 alargamento (1886)

@ Reunificagio alem3 (1990)
4% alargamento (1995)

o 5%alargamento (2004)

M 6° alargamento {2007)

B 7° alargamento (2013)

> Alemanha
PAISES CANDIDATOS A ADESAO Luxemburgo

M Turquia, Antiga Republica Jugoslava
da Maceddnia, Sérvia, Albania e
e Montenegro ja iniciaram
negociagdes de adesdo.

POTENCIAIS
CANDIDATOS
Bésnia-Herzegovina,
Sérvia e Kosovo .
(estatuto por definir) N -~

i) Pesquisem os principais tratados da Unido Europeia e preencha o quadro

Tratado Ano Importéancia para o bloco

Roma

Maastricht

Lisboa
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j) Sobre o BREXIT, analisem o mapa

SEPARACAO TRAUMATICA E DEFINITIVA o
COMO O PAIS VOTOU POR REGIAQ } £*
0 RESULTADO

FINAL DO REFERENDO

SAIDA

17410742
VOTOS

INGLATERRA

PERMANENCIA

16141.241
VOTOS

TAXA DE
COMPARECIMENTO
< AS URNAS FOI DE

12,2%

Folhaonline.com.br

O Reino Unido é um pais formado por quais unidades politicas?

I) Expliguem a posicdo de cada uma dessas unidades em relacdo ao referendo que deu
origem ao BREXIT

m) Qual a diferenca entre Plebiscito e Referendo? Pesquise

TEMA 3 - MERCOSUL



Pesquise e monte o0 seu caderno com 0s seguintes pontos sobre o tema:

e Historico de integracéo;
e Suspensédo da Venezuela;

e Acordo de livre comércio com a Unido Europeia.

a) Leiam o mapa do Mercosul

COLOMBIA i| \
ook

BOLIVIA

MERCOSUL

Il MEMBRO PLENO

M PAiS SUSPENSO

http://www.mercosul.gov.br/

a) O ano e o tratado de criacdo desse bloco;

MEMBRO ASSOCIADO

Sobre o Mercosul, pesquisem:
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b) Por que a Venezuela se encontra suspensa do bloco?

c) Pesquisem e preencham o quadro a seguir:

Pais

Populacéo

PIB

IDH

Presidente

Brasil

Argentina

Paraguai

Uruguai

Venezuela

d) Leiam a tabela comparativa entre a Alianca do Pacifico e Mercosul


http://www.mercosul.gov.br/
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NOVO NA VIZINHANCA
Alianca do Pacifico passa a rivalizar com o Mercosul

ALIANCA DO PACIFICO RAIO-X

Chile, Coldmbia, Peru e Paises Brasil, Argentina,

México integrantes  Uruguai, Venezuela e
Paraguai (suspenso
politicamente)

Livre circulacdo de Livre circulagao de

mercadorias, Servigos, N mercadorias, servigos e

capitais e pessoas stz pessoas; tarifas e
politicas comerciais
comuns para terceiros

0 que

paises
209 milhdes Populagdo 279 milhdes
US$ 2 trilhdes (35% do PIB US$% 3,3 trilhdes (58%
PIB da América Latina) do PIB da América

Latina)

[
MEXICO 4\'
F
VENEZUELA

COLOMBIA *
Concorrentes *

BRASIL
PERU
M Alianca do Pacifico PARAGUAI

Mercosul CHILE ~ URUGLAI

' ARGENTINA

Fonte: FMI

TEMA 4 — ACORDO MERCOSUL - UNIAO EUROPEIA
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Sobre o recente acordo entre Unido Europeia e Mercosul, pesquise:

https://gauchazh.clicrbs.com.br/economia/noticia/2019/06/mercosul-e-uniao-europeia-
fecham-acordo-de-livre-comercio-cjxgcgsc503at01p4x08ve9h2.html

https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/uniao-europeia/

Analise / Leia os graficos ilustrados no site

Desde quando esse acordo estava sendo “costurado”?
Em que consiste esse acordo?

Qual o pais europeu que mais comercializa com o Brasil?

UE-Mercosul: 20 anos de negociacdes

28 E 29 DE JUNHO LISBOA -

Lideres da UE e do Mercosul Outubro
reunidos no Rio de Janeiro, Apbs a troca de MADRI UNIAQ
decidem negociar um m;;:wwﬂas Maio EUROPEIA
Tratado de Comércio nenhuma das partes
fica satisfei A UE e o Mercosul
e as negociagdes i
Comecam s30 suspensas AL
as negociagdes
2013
‘ D] e
1999 2000 2003 2004 2010
MERCOSUL
P:
aragaal\
MERCOSUL. \\ Uruguai
Argentina

PARTE1DE 2

UE-Mercosul: 20 anos de negociacoes

28 E29 DE JUNHO LISBOA -

Lideres da UE e do Mercosul Outubro
reunidos no Rio de Janeiro, Apé6s a troca de MADRI UNIAO
decidem negociar um mpostas‘:sfandesavlas Maio EUROPEIA
Tratado de Comércio nenhuma das partes
fica satisf A UE e o Mercosul
e as negociacdes oy o
Comegam 30 suspensas as negociagbes
as negociagbes N
‘ == L]
1999 2000 2003 2004 2010
MERCOSUL
No Brasil Brasil
ena Argentina Pamguai\
assumem T
governos . .
de esquerda MERCOSUL \\ Uruguai
Argentina

PARTE 1DE 2

ATIVIDADE COLABORATIVA DE GEOGRAFIA


https://gauchazh.clicrbs.com.br/economia/noticia/2019/06/mercosul-e-uniao-europeia-fecham-acordo-de-livre-comercio-cjxgcqsc503at01p4x08ve9h2.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/economia/noticia/2019/06/mercosul-e-uniao-europeia-fecham-acordo-de-livre-comercio-cjxgcqsc503at01p4x08ve9h2.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/uniao-europeia/
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3° PERIODO (MODULO 05) — ORIENTE MEDIO

Caros alunos, segue um direcionamento de estudos sobre Oriente Médio. Dentro do contexto
geopolitico mundial, o Oriente Médio possui grande importancia econémica devido as
inUmeras reservas de petréleo e também cultural, pois foi ber¢co das principais religides
monoteistas da atualidade: judaismo, cristianismo e islamismo. As crises mundiais do petréleo
em 1973 e 1979, que impactaram a economia do mundo inteiro, inclusive a do Brasil,
ocorreram devido aos conflitos no Oriente Médio. O petréleo é um commaoditie muito “sensivel”
as instabilidades politicas dos paises exportadores, que em grande parte se concentram
nesse subcontinente asiatico. Iremos agora estudar essa regido conflituosa do globo.

CONTEUDOS A SEREM ABORDADOS

e Caracteristicas fisicas, culturais, econémicas e geopoliticas do Oriente Médio;
¢ Islamismo: caracteristicas, divisdo e expansao;

e Relacéo petrdleo e geopolitica;

e Os grupos terroristas islamicos;

e Conflito da Palestina.

HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

¢ Interpretar diferentes representacdes graficas e cartogréaficas dos espacos geograficos
e Comparar o significado histérico-geografico das organizacdes politicas e
socioecondmicas em escala local, regional ou mundial.

e |dentificar os significados histérico-geograficos das rela¢des de poder entre as nacdes
e Analisar a agdo dos estados nacionais no que se refere a dindmica dos
fluxos populacionais e no enfrentamento de problemas de ordem econémico-social.

LIVRO (parte 02 da colecao: paginas 407 a 412 — Questao Palestina)

Observacéo: a leitura de graficos, tabelas e mapas € importante para desenvolver algumas
habilidades cobradas no ENEM. O livro deve ser usado para a ampliacdo dos seus estudos.

CADERNO

Ao fazer as pesquisas, seus estudos e as trocas, organize o seu “caderno” da melhor forma
gue melhor lhe atenda (resumos, esquemas, topicos, mapas conceituais) para estudos
posteriores.

CRONOGRAMA DA ATIVIDADE

DIAS ATIVIDADE LOCAL




duvidas sobre a questdes se vestibulares

03 a 06/09 | Apresentacdo da atividade pelo professor / | Sala de aula
orientacdo do professor E pesquisas
09 a13/09 | Mediacdo do professor, pesquisas, trocas, | Sala de aula e espaco
ampliacbes, resolucéo das atividades e leitura | virtual
do livro didatico.
16 a 20/09 | Mediacdo do professor, pesquisas, trocas, | Sala de aula e espaco
ampliacbes, resolucao das atividades e leitura | virtual
do livro didatico.
23 a 27/09 | Mediagdo do professor, pesquisas, trocas em | Sala de aula e espaco
pequenos grupos, ampliacdes, resolucdo das | virtual
atividades e leitura do livro didatico.
30/09 a | Finalizacdo das atividades / estudos / entrega | Sala de aula e espago
04/10 das questdes de vestibulares virtual
07 a11/10 | Finalizagcdo das atividades / estudos /| Sala de aula e espaco
finalizac8o das questdes de vestibulares virtual
14/10 e | Socializacdo das atividades e estudos no | Sala de aula e espaco
21/10 grupdo de sala com registros coletivos /| virtual

LEITURA DE INFOGRAFICO E MAPAS

Temas: radiografia do Mundo Islamico / mapas — Conflito da Palestina

QUESTOES DE VESTIBULARES

Seré&o entregues em sala de aula na semana de 30/09 a 04/10

DIRECIONAMENTO DA ATIVIDADE

e Leia e analise a atividade (individual)
¢ Resolva a atividade em trios ou grupos de quatro alunos (ja organizado);
e Depois de resolver as questdes da atividade em grupo, monte o seu caderno (fisico ou

digital) individualmente;
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e Por Ultimo, teste a sua aprendizagem e resolva as questdes do ENEM postadas no blog
(individual).

TEMA 01- CARACTERISTICAS GERAIS DO ORIENTE MEDIO

Pesquise e organize o seu “caderno” com o0s seguintes pontos sobre o tema:
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e Localizacdo do Oriente Médio no globo;

e Importancia econémica e cultural da regiéo;

e Paises da OPEP (Organizacdo dos Paises Exportadores de Petréleo);

e Localizacao dos principais paises e pontos geograficos do Oriente Médio.

1. O Oriente Médio é a regido do globo mais importante na producédo de petréleo. Boa parte
dos paises pertencentes a OPEP (Organizagdo dos Paises Exportadores de Petroleo)
esta localizada nessa regiéo.

a) Destaquem no mapa o continente asiatico e dentro dele, o Oriente Médio.

b) Sobre a OPEP:
e Quando foi criada:

e Local da sede:

e Importancia dessa organiza¢do para o mundo:

e Pinte ou localize no mapa os paises da OPEP. Crie uma legenda para o mapa.

c) Desenhem a parte pontilhada no mapa e depois localizem:

1. Mar Vermelho 2. Mar Mediterraneo 3. Peninsula Arabica 4. Peninsula do Sinai
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5. Canal de Suez 6. Estreito de Ormuz 7. Golfo Pérsico 8. Israel 9. lraque 10.
Ird  11. Ardbia Saudita ~ 12.1émen  13. Turquia  14. Siria  15. Estreito de Bab al-
Mandab 16. Golfo de Aden  17. Emirados Arabes Unidos 18. Catar 19. Golfo de Oméa
20. Libano

FEug

__________________

\\\\\

d) Jogue no link a seguir e aprenda a localizar todos os paises do Oriente Médio

https://online.seterra.com/pt/vgp/3049

TEMA 02 - RELACAO ENTRE PETROLEO E GEOPOLITICA


https://online.seterra.com/pt/vgp/3049
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Pesquise e organize o seu “caderno” com o0s seguintes pontos sobre o tema:

e Crises do petroleo: causas e consequéncias;
e Impacto dessas crises no Brasil.

3. Leiam o grafico

EVOLUCAO DO PRECO DO BARRIL

Preco, tipo Brent, em US$/barril (valor nominal) 111,26

Crise financeira |
asiatica |

1970 1973 1979 1986 1990 1997 2003 2008 2011

Fontes: BP, AIE

a) Pesquisem, busquem dados e depois preencham as lacunas do grafico com o nome de

acontecimentos geopoliticos no Oriente Médio que se refletiram em altas do preco do petréleo.

b) Facam uma pequena entrevista com pais ou avos. Perguntem sobre o impacto no

cotidiano deles com as crises do petroleo da década de 70.
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TEMA 03 - POR DENTRO DO ISLAMISMO

I

’

1‘ u-"a n

lllll!!l

3?-’,-‘

Pesquise
e organize o seu “caderno” com os seguintes pontos sobre o tema:

Diferencga entre islamico e arabe
Vertentes do islamismo;

Islamismo no mundo (mapa);
Fundamentalismo religioso e terrorismo.

4. Muitas pessoas confundem islamico e arabe. Nem todo islamico é arabe e nem todo arabe

€ islamico. Busque dados em sua pesquisa para diferenciar esses dois conceitos.

Arabe:

Islamico:

5. Assim como o cristianismo, o islamismo tem varias vertentes, entre elas o xiismo e o
sunismo.

Busque dados em sua pesquisa e preencha o quadro diferenciando as duas vertentes.

Vertente Caracteristicas gerais % no
islamismo

Xiismo

Sunismo

Fonte pesquisada: DiSPONIVEl €M S..iciciiiiiiiiiiie et >. Acesso em:
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6. Leia 0 mapa e depois resolva os itens

DISTRIBUICAO DAS RELIGIOES NO MUNDO

RELIGIAO PRINCIPAL*

I Catolicismo

1 Protestantismo

I Igreja Ortodoxa

[ Cristaos em geral**

I Islamismo
Hinduismo

I Budismo

I Crengas tradicionais

I Semreligido
Religioes
populares chinesas

- * Religido ou religioes que reiinemmais de 50% de adeptos no pais
** Nenhuma vertente do cristianismo & majoritaria, ou seja, reiine mais de 50% de adeptos

utilize o mapa e busque dados e sites confiaveis para preencher o quadro:

Religiao Regido de destaque % no
mundo

Cristianismo

Islamismo

Hinduismo

Budismo

Fonte pesquisada: DiSponiVEl EM: <. >, Acesso em:

b) pesquise e cite o pais islamico mais populoso. Ele se localiza no Oriente Médio? Ele
tem maioria xiita ou sunita?
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7. A maioria da populacdo islamica ndo aprova o terrorismo e séo fieis que convivem em
paz com as outras crengas. O fundamentalismo religioso ndo € uma particularidade do
islamismo, pois esta presente em outras religibes. A maioria da populagdo islamica néao é
fundamentalista e a maioria dos fundamentalistas ndo € terrorista. Quase sempre esses

conceitos sao confundidos. Pesquise, busque dados e discuta para preencher o quadro:

Termos Conceito

Islamismo

Fundamentalismo
religioso

Terrorismo

Fonte pesquisada: DiSpOniVEl €M: <. e e e >, Acesso em:

8. Existem varios grupos radicais islamicos que se utilizam do terrorismo para impor as suas

pretensfes. Pesquise, busque dados e discuta para preencher o quadro:

Grupo Pretensdes Area de atuacio Local de
Terrorista origem

Estado Islamico

Hamas

Taleban

Al Shabab

Boko Haran

Fonte pesquisada: DiSpONiVEl €M <......ccciiiiiiiiie e >, Acesso em:




9. Leia o infogréfico: uma radiografia sobre o mundo islamico.

Al4 mundo * * * DpomMINGO. 22 DE NOVEMBRO DE 2015

FOLHA DE S.PAULO

POPULACAO
MUCULMANA
Por pais

B Mais de 90%

. de 50% a 89.9%
de 10% 2 49.9%
de 1% 9,9%
menos de 1%

Correntes majoritarias
Grande maioria dos pafses

EUA tem prevaléncia sunita,
0,9% com algumas excegdes
2,79 mi ® xia
A Nao se define
W 1badita
Projecdo das religides
mais numerosas no Brasil
mundo, em % 349 0,02%
Mugulmanos 3Smil
323 338
31, Cristaos
|
23,
2010 2070 2100

Foi 0 nome dado
aqueles que queriam
que o sucessor de
Maomé fosse eleito,
como acabou, de fato,
acontecendo. O
escolhido foi Abu Bakr,
sogro do profeta.

Os sunitas tendem a ser
mais puristas quanto

a liturgia e doutrina

Sufista

Corrente mistica que
prega a elevacdo
espiritual e a experiéncia
individual com Deus.

® Todos os paises
mugulmanos

Cerca de
85%
SUNITA

é §

Py

Hanafita Shafiita Malikita Hanbalita
Muito Disseminada  Dominanteno Tende a
presente em no leste da norte e oeste  priorizar
pafses nao Africa, coloca  da Africa, interpretacao
arabes, énfase nas aceita literal das
incorporou decisdes por  tradigdes escrituras;
usos e consenso e locais desde inspirou o
costumes nos hadiths*, que ndo sejam  surgimento das
a doutrina; que ndo conflitantes  escolas
serviucomo  constam no comoAlcordo  salafista e
base para a Alcordo ® Argélia, wahabita,
leino Império  ® Somélia, Marrocos, ultraconserva-
Otomano Eti6pia, Egito, Tunisia, doras
® Turquia, Siria, Suddo, Kuait ~ © Ardbia
Paquistdo, Palestina, Saudita, Qatar,
Bangladesh, Indonésia Emirados
india, China Arabes Unidos
LUGARES SAGRADOS PARA O ISLA
@ Locais Maioria @ Maioria @Maioria
santos Sunita Xiita Ibadita
Turquia
Siria
lerusalém‘
— Paquistéo

Persicas

Bélgica nolm#

Reino '632m1| gﬁml Alcmlnhl

Unido
48%
296 mi—%

Crescimento & i 87,
muculmano 5 L; ~ 240 milhdes
<ALy > £ a maior populagao
2,8 bi ) 6 9 b’ mugulmana
T { ey
o populagdo
ﬁ mundial
(em 2010)
1,6 bi
2010 (23.2%)
(p,me;an) sa0 mugulmanos
Ibadita

E SUAS DIVISOES
0 debate sobre a sucess3o de Maomé, que
comegou com a sua morte, em 632, fez surgirem
divises entre os muculmanos. Os xiitas e os
sunitas sdo os dois principais ramos

Religidao que mais cresce no mundo
volta ao centro do debate sobre o terror
apos os atentados que mataram 130
pessoas em Paris, em 13 de novembro

0 isla, fundado no século 7°, é a religiao que cres-
ce mais depressa no mundo. £ também a segunda em
numero de adeptos, um contingente de 1,6 bilhao de
pessoas que poderia povoar, simultaneamente, Chi-
na e Estados Unidos. Apenas o cristianismo tem mais
seguidores —posicoes que devem se inverter em 2070,
segundo proje¢do do centro de estudos Pew (EUA).

Os muculmanos estao espalhados sobretudo pe-
lo norte da Africa, o Oriente Médio e partes da Asia,
mas nao sé. Paises europeus como Franca e Alema-
nha veem suas populacoes islamicas aumentarem.

Com os atentados da fac¢@o terrorista Estado Isla-
mico em Paris, a religiao de Maomé esta, outra vez,
no centro do debate sobre o terrorismo, que neste sé-
culo tem se tornado mais fanatico e menos politico.

A pregacao da violéncia é residual, seja no ramo pre-
ponderante sunita, seja no xiita. Os massacres prati-
cados em nome de interpretagdes minoritarias, entre-
tanto, a pressao para que a voz da maioria

*dizeres do profeta Maomé.

Fontes: Enciclopédia ritdnica, Pew Research Center, IBGE o sites isiamicos.

0 que é o isla?

£ uma religido surgida no
século 79, na peninsula
Arébica, ap6s a revelacdo
do anjo Gabriel a Maomé
~que se tornou, assim,
um profeta

moderada sobrepuje a dos fundamentalistas.

Bahreine
Qatar
« Maldivas,

Ramo ultraminoritério,
defende interpretacao
do Alcorao mais
simbélica que literal
© Oma, Tanzania

Riissia
10%
14,3 mi

Foi 0 nome dado aqueles
que defendiam que o
sucessor de Maomé fosse

Cerca de um parente ou descen-
15% dente direto dele.
XIITA Queriam que o escolhido
fosse Ali, primo do
profeta casado com a
filha dele, Fatima. Eles
tém estrutura clerical
mais claramente definida
Jaffarita Zaydita Ismailita Alauita
(duodécimos) Ramo (septimanos) Corrente
Doutrina minoritério,  Impregnados  minoritaria
dominante, ndoacredita  de misticismo, conhecida por
pregaque12  noimaoculto  defendem que tolerar
parentes e nem na Ismail, filho  consumo de
descendentes  transmissdo  mais velhodo  4lcool e
de Maomé sdo  automdticada sextoima,éo  acreditar em
santos. O santidade dos  altimo santo reencarnagao
Gltimo, Mahdi, imasdepai  © Paquistdo,  ® Siria,
estaocultoe  parafilho Afeganistdo,  Libano,
voltardcomo  © Iémen, india, Turquia
messias Arabia Bangladesh
®©1r3, Iraque,  Saudita
Libano
PAISES EM QUE HA CONFLITO
ENTRE XIITAS E SUNITAS
Em % da populagdo Sunitas  Xiitas
Arébia Saudita 85a90 MW10a15
Bahrein 25235 [0 I <5 - 75
Iemen 60265 | 35 2 40
Ira sa 10| <o - 95
Iraque 25235 0 I 65 - 75
Libano 45a55 _1(5355
Paquistao 85290 Wi0a1s
Siria 80a85 Misa20

No que creem?

Assim como o cristianismo
€ 0 judafsmo, o isla afirma
que h& um Gnico deus.
Essas trés religioes com-
partilham, ainda, uma série
de histérias, e mugulmanos
também acreditam em
Jesus, mas como profeta

Fontes do isla

Em primeiro lugar, o
Alcordo, que é seu livio
sagrado. Mas a tradicdo
islamica surge também
da “suna”, que sao 0s
ensinamentos do profeta
Maomé, e dos “hadiths”,
seus dizeres

Ha autoridade
religiosa?

Nao ha instituigao
univoca como o Vaticano.
Mas ha centros religiosos
com algum papel centrali-
zador. O clero xiita tém
hierarquia mais definida
que a do sunismo

0 que pensam

os radicais?
Fundamentalistas pregam
interpretacdo literal dos
textos (em especial, do
Alcorao) e descartam os
séculos de outras interpre-
tagdes, que consideram
uma corrupgdo

Justificativa do EI

0 El busca na tradigao
islamica justificativas para
as suas acoes. Muitos de
seus argumentos vém do
tedlogo medieval Ibn
Taymiyyah (séculos 13-14),
que inspira interpretagdes
radicais do isla

TEMA 04 - CONFLITO ARABE-ISRAELENSE / A QUESTAO PALESTINA

Morte de inimigos
Uma das justificativas
para a morte de cidadaos
estrangeiros é a punicao
pela politica externa de
seus pafses. O bombar-
deio no territério do EI é
visto como motivo para
revides em prisioneiros

176
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Existem varios conflitos no contexto geopolitico do Oriente Médio, um dos mais antigos &

o conflito da Palestina.

Sites sobre o tema:

https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/palestina-israel-conflito.phtml

https://www.bbc.com/portuguese/internacional-57131385 (VIDEOS)

https://www.bbc.com/portuguese/internacional-57149552 (VIDEOS)

10. Aregido da Palestina, principalmente a cidade de Jerusalém, é considerada sagrada para
as trés principais religides monoteistas do mundo (judaismo, islamismo e cristianismo).
Pesquise a importancia dessa cidade para cada uma dessas religides. Lembre-se de citar as

fontes pesquisadas

Religiao Importancia de Jerusalém

Islamismo

Cristianismo

Judaismo

Fonte pesquisada: DIiSPONIVEl €M S...ciiioiiiiiiiiiieir e s >, Acesso em:

11. Pesquisem, busquem dados, discutam com seus colegas e diferencie:


https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/palestina-israel-conflito.phtml
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-57131385
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-57131385
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-57149552
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-57149552
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Site: https://www.significados.com.br/raca-e-etnia/

Raca:

Etnia:

Judeu:

Palestino:

13. As diferengas que envolvem judeus e palestinos séo culturais ou raciais? Explique

14. Dentro do contexto do conflito arabe-israelense, pesquise os temas a seguir e construa

uma Linha do Tempo tendo como base os seguintes fatos histéricos:

v
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Segunda Diaspora Judaica;

Sionismo;

Partilha da ONU;

Criacao do Estado de Israel;

Guerra dos Seis Dias (Israel ocupou areas palestinas e de paises arabes vizinhos);
Guerra do Yom Kippur (ndo envolveu areas palestinas);

Acordo de Camp David (n&o envolveu areas palestinas);

Primeira Intifada;

Acordo de Oslo;

Segunda Intifada;

Devolucéo da Faixa de Gaza,

Situacgdo atual da Cisjordania.

Transferéncia da embaixada americana de Telavive para Jerusalém.

15. Pesquise, discuta com os colegas e explique por que os itens a seguir sdo considerados

entraves para a paz na Palestina.


https://www.significados.com.br/raca-e-etnia/
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Entraves para paz Explicacéo
Situacéo de

Jerusalém

Muro da

Cisjordania
Atuacdo do Hamas
e do Hezbollah

Agua do Rio Jord&o

Assentamentos
judeus na
Cisjordania

Fonte pesquisada: DISPONIVEl EM: <i..iiiiiiiiiiiiie e e >. Acesso em:

PROMESSAS DE UM
NOVO MUNDO
Retrata a historia de

P&@MESS&S

PDE UM NoVo MyUNDo

De um lado, criangas palestinas.

De outro, israelenses. Sao filhas

da guerra e vivem num mundo

onde o 6dio é parte do dia-a-dia. .
Mas o que acontece quando me-
ninos e meninas separados por
diferencas religiosas, étnicas e po-
liticas ousam se encontrar com o .
*inimigo”? Sem mocinhos nem 7
vildes, este documentério é um , ,
emocionante registro de como %,

g sete criancas
israelenses e palestinas
em Jerusalém que,

apesar de morarem no

y { mesmo lugar vivem em

. PROMESSAS

mundos completamente

distintos, separados por

diferencas religiosas.

PR@M@@

ze § DE UM NoVO g NDO Comidades entre 8e 13

A guerra entre palestinos e israelenses ‘i\l
@ @ pelos olhosde 7 criancas  BYD J | anps, raramente elas
© The Promises flm Project 2001 outullnllrl!

falam por si mesmas e estdo isoladas pelo medo. Neste filme, suas histérias oferecem uma

s o Promal Fto Copa: Masgan SHephs ()

nova e emocionante perspectiva sobre o conflito no Oriente Médio.

Disponivel em: <www.adorocinema.com>. Acesso em setembro de 2019.

ATIVIDADE COLABORATIVA DE GEOGRAFIA

3° PERIODO (MODULO 06) — AFRICA
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Caros alunos, estudaremos o continente africano até a semana de avalicdo. Conhecer a
Africa é fundamental para entendermos a assimetria econdmica e tecnoldgica que ainda
existe no mundo. A proposta da atividade € mergulharmos nas caracteristicas historicas,

econdmicas, naturais e sociais desse continente.

CONTEUDOS A SEREM ABORDADOS

e Caracteristicas fisicas, econémicas e culturais do continente africano;

e Divisdo do continente africano: norte da Africa, Africa Subsaariana e Sahel;
e Conferéncia de Berlim (1884-85) / Partilha da Africa / Descolonizac&o;

e Conflitos étnicos africanos: Ruanda (1994) e Darfur

e Sistema de Apartheid na Africa do Sul (1948-1994);

e Primavera Arabe: causas e consequéncias;

e A atual influéncia chinesa no continente africano;

e Unido Africana: funcdo e importancia.

HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

e Interpretar diferentes representacdes graficas e cartograficas dos espacos geograficos

¢ |dentificar os significados histérico-geograficos das relacdes de poder entre as nacdes

e Analisar a acdo dos estados nacionais no que se refere a dinamica dos
fluxos populacionais e no enfrentamento de problemas de ordem econémico-social.

CADERNO

Ao fazer as pesquisas, seus estudos e as trocas, organize o seu “caderno” da melhor forma
gue melhor lhe atenda (resumos, esquemas, tOpicos, mapas conceituais) para estudos
posteriores.

CRONOGRAMA DA ATIVIDADE

DIAS ATIVIDADE LOCAL
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04 a 08/11

Apresentacdo da atividade pelo professor /
orientacdo do professor, pesquisas, trocas em
pequenos grupos, ampliacdes, leitura do livro
didatico, resolucdo das atividades.

Sala de aula

11 a14/11

Mediacdo do professor, pesquisas, trocas em
pequenos grupos, ampliacbes, resolucao das
atividades e leitura do livro didatico.

Sala de aula e espaco
virtual

18 a 22/11

Mediacdo do professor, pesquisas, trocas em
pequenos grupos, ampliagbes, resolucdo das
atividades e leitura do livro didatico.

Sala de aula e espaco
virtual

25/11

Finalizagdo (primeira parte) das atividades /
entrega das questfes de vestibulares

Sala de aula e espaco
virtual

26/11

Socializacdo (primeira parte) das atividades e
finalizacdo da segunda parte (aula de HE)

Sala de aula e espaco
virtual

02/12

Socializa¢do (segunda parte) das atividades

Sala de aula e espaco
virtual

QUESTOES DO ENEM

Serdo entregues na sala de aula na semana de 18 a 25/11

DIRECIONAMENTO DA ATIVIDADE

e Leiae anali

se a atividade (individual);

¢ Resolva a atividade em trios ou grupos de quatro alunos (ja organizado);
e Depois de resolver as questdes da atividade em grupo, monte o seu caderno (fisico ou

digital) individualmente;

e Por dltimo, teste a sua aprendizagem e resolva as questbes do ENEM postadas no blog

(individual).

TEMA 01 - MAPA DA AFRICA - LOCALIZACAO

a) Analisem o mapa
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https://www.gquiageo.com/africa-politico.htm

b) Pesquise e depois localize no mapa em branco. Crie uma legenda.

e Os paises que fazem parte do Norte da Africa;

e Os paises “atingidos” pela Primavera Arabe;

e Aregido conhecida como Magreb;

e A Cadeia do Atlas;

e O Deserto do Saara;

e Aregido conhecida como Sahel;

e O Mar Mediterraneo;

e O Mar Vermelho;

e Estreito Bab-el-Mandeb;

e Pais mais novo do continente africano;

e O Golfo da Guiné;

e O pais de atuacéo do grupo terrorista Al Shabab;

e Pais onde ocorreu, no inicio dos anos 90, conflitos que deram origem ao filme “Diamantes
de Sangue’;

e Os paises africanos que fazem parte da OPEP;

e Os trés paises mais populosos da Africa;

e Os paises que tiveram colonizacéo portuguesa;

e O deserto do Kalahari;

e O deserto da Namibia;

e Savanas;

e Floresta Equatorial;

e A montanha mais elevada do continente;

e O Rio Nilo;

e O pais africano onde ocorreu o sistema de Apartheid.


https://www.guiageo.com/africa-politico.htm
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MAPA POLITICO DA AFRICA

c) Utilizem o jogo a seguir para ampliar seus conhecimentos (localiza¢éo dos paises)

https://online.seterra.com/pt/vep/3163



https://online.seterra.com/pt/vgp/3163
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TEMA 02 - AFRICA: TEMAS ATUAIS
a) Leiam e analisem os infograficos (anotem as percepcdes e davidas no caderno ou
esquema).

e Neocolonialismo

https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/10-fatos-que-voce-precisa-saber-sobre-o-
neocolonialismo-na-africa/

https://quiadoestudante.abril.com.br/estudo/conheca-os-dois-unicos-paises-africanos-
que-nao-foram-colonizados-por-europeus/

e Primavera Arabe

https://www.terra.com.br/noticias/infograficos/protestos-mundo-arabe/

e Migracdes na Africa Subsaariana

https://brasil.elpais.com/brasil/2018/01/11/internacional/1515674435 555866.html

e Conflitos impactam na economia

https://oglobo.globo.com/mundo/conflitos-sao-inimigo-numero-1-do-crescimento-da-
africa-diz-fmi-7222710

e Divisdo regional da Africa

https://brasilescola.uol.com.br/geografia/as-duas-africas.htm

e Sahel: miséria e terrorismo

https://www.bbc.com/portuguese/internacional-42996119

e Apartheid na Africa do Sul e Nelson Mandela

http://gl.globo.com/mundo/noticia/2013/12/entenda-o-apartheid-regime-racista-contra-o-qual-

mandela-lutou.html

https://gl.globo.com/mundo/nelson-mandela/infografico/platb/

e Conflito de Ruanda (1994)

http://gl.globo.com/mundo/noticia/2014/04/entenda-por-que-o-mundo-nao-impediu-o-genocidio-

de-ruanda.html

¢ Conflito em Darfur (Sudao)

https://pt.wikipedia.org/wiki/Conflito de Darfur



https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/10-fatos-que-voce-precisa-saber-sobre-o-neocolonialismo-na-africa/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/10-fatos-que-voce-precisa-saber-sobre-o-neocolonialismo-na-africa/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/conheca-os-dois-unicos-paises-africanos-que-nao-foram-colonizados-por-europeus/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/conheca-os-dois-unicos-paises-africanos-que-nao-foram-colonizados-por-europeus/
https://www.terra.com.br/noticias/infograficos/protestos-mundo-arabe/
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/01/11/internacional/1515674435_555866.html
https://oglobo.globo.com/mundo/conflitos-sao-inimigo-numero-1-do-crescimento-da-africa-diz-fmi-7222710
https://oglobo.globo.com/mundo/conflitos-sao-inimigo-numero-1-do-crescimento-da-africa-diz-fmi-7222710
https://brasilescola.uol.com.br/geografia/as-duas-africas.htm
https://www.bbc.com/portuguese/internacional-42996119
http://g1.globo.com/mundo/noticia/2013/12/entenda-o-apartheid-regime-racista-contra-o-qual-mandela-lutou.html
http://g1.globo.com/mundo/noticia/2013/12/entenda-o-apartheid-regime-racista-contra-o-qual-mandela-lutou.html
https://g1.globo.com/mundo/nelson-mandela/infografico/platb/
http://g1.globo.com/mundo/noticia/2014/04/entenda-por-que-o-mundo-nao-impediu-o-genocidio-de-ruanda.html
http://g1.globo.com/mundo/noticia/2014/04/entenda-por-que-o-mundo-nao-impediu-o-genocidio-de-ruanda.html
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conflito_de_Darfur

TEMA 03 - CARACTERISTICAS GERAIS DA AFRICA

a) Sobre a organizacédo Unido Africana: pesquise no site oficial da organizacao
https://au.int

e Ano de criacao:
e Sede:

e Funcoes:

¢ Importancia:

b) Preencham o quadro a seguir:

Regido Predominio Predominio Duas caracteristicas
africana religioso cultural naturais

(clima/vegetacéo)

Norte da Africa

Africa

Subsaariana

¢) Analisem os climogramas. Esses sao graficos que registram o comportamento da

temperatura e das precipitacdes ao longo dos meses do ano de qualquer tipo climatico.

Precipitacdo Temperatura Precipitagdo Temperatura
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Fonte: MAGNOLI, Demétrio; ARAUJO, Regina. Projeto de ensino de Geografia, natureza, tecnologias, sociedades. Sdo Paulo: Moderna, 2000.

a) Descrevam as caracteristicas dos climas representados nos climogramas de cada
localidade.

b) Identifiquem quais sédo esses climas.

TEMA 04 - PRIMAVERA ARABE
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https://au.int/
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A Primavera Arabe é um fendmeno politico e social no Oriente Médio e no Norte da Africa,
gue teve inicio em 18 de dezembro de 2010 na Tunisia e que desencadeou ondas
revolucionarias com protestos, guerras civis e passeatas. A atuacdo dos jovens por meio das
midias sociais foi fundamental para a derrocada de governos tradicionais e autoritarios,
sobretudo pela rapida difusao das informacdes proporcionadas pelos meios de comunicacao,
blogs e outros. Tendo como base esses protestos e seus efeitos,

a) Apresente duas causas que motivaram esses protestos e as revolu¢des nos paises
arabes;

b) Como o uso das redes sociais interferiram nesse movimento?

c) Cite trés paises arabes cujos chefes de Estado foram depostos nesses eventos.

TEMA 05 - CONFLITOS ETNICOS

Os mapas a seguir apresentam diferencas nas fronteiras politicas e étnicas da Africa.
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Mapas das Fronteiras Politicas e Etnicas da Africa
Divisdo Politica Diviedo Etnica

a) Expliquem uma consequéncia dessas diferencas.

b) Pesquisem um conflito que ocorre atualmente no continente africano e depois expliquem
a causa desse conflito para o restante da turma.

TEMA 06 - LEITURA DE MAPAS
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Mapa religioso

¢

|G @GEOGRAFIAGERAL

[ cristianismo 50,9%
B 1siamismo 43,3%
I:] Religides nativas 5,8%

Fonte: @geografiageral

Mapa étnico africano

Fonte: @geografiageral

Paises africanos cujo o maior parceiro comercial é a China



1996 IG @GeoGrariaceraL 2016

- Outro pais como maior parceiro comercial
. China como maior parceiro comercial

Fonte: @geografiageral

Assisténcia da China @l em projetos de
desenvolvimento na Africa (2001 - 2011)
(valores em milhoes de délares)
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Porcentagem de pessoas adultas
infectadas com HIV na Africa
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Fonte: @geografiageral

Corporacdes proprietarias do petroleo africano

Infiuences coloniales persistantes

1000 km
© iran-resist.org 2011

Fonte: @geografiageral
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TEMA 06 - INDICAGCAO DE FILMES (trailers)

O continente africano é tema recorrente no ENEM. Uma boa forma de estudar os problemas
africanos é assistindo os filmes que abordam os conflitos da Africa Subsaariana. Separei
trailers de trés filmes para vocés, que podem ser vistos antes ou no decorrer do periodo de
férias. Cada grupo ficara responséavel para assistir um filme e compartilhar com o restante da

turma

Diamante de Sangue (conflitos em Serra Leoa)

https://www.youtube.com/watch?v=MbAI1M4M3S0
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Hotel Ruanda (conflitos entre Tutsis e Hutus)

https://www.youtube.com/watch?v=3wi8prFBpIM

'J Invictus (Africa do Sul

pos Apartheid)


https://www.youtube.com/watch?v=MbAI1M4M3S0
https://www.youtube.com/watch?v=3wf8prFBpIM

https://www.youtube.com/watch?v=3uBEqgqfMVHFY

Capitao Phillips (Pirataria na costa da Somalia)

https://www.youtube.com/watch?v=clACxllyICs

A Boa Mentira (Refugiados conflito do Sudéao)
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https://www.youtube.com/watch?v=3uBEqfMVHFY
https://www.youtube.com/watch?v=clACxllyICs

https://www.youtube.com/watch?v=h3bOWWXL27U
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Miracles are made by people
J J who refuse 1o stop believing
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https://www.youtube.com/watch?v=h3b0WWXL27U

