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RESUMO

Esta dissertacdo foi desenvolvida com o objetivo analisar a Arte Educacdo na
perspectiva inclusiva para a Educacéao Infantil, no Espirito Santo, de acordo com as
Politicas Publicas que regem a Educacdo Infantil no Brasil e aplicada na pratica
dentro de instituicdes de ensino regular. Para tanto se propds a: Identificar e
descrever sobre praticas inclusivas escolares, por meio da Arte Educacdo na
Educacao Infantil; e analisar possibilidades da Arte Educag¢do enquanto instrumento
de promocao da inclusdo escolar, na Educacéo Infantil. A utilizagdo da Arte como
ferramenta associada as matérias regulares oferece um enorme potencial para a
fixacdo dos conteudos trabalhados, e neste aspecto, a Arte Educacéo pode ter papel
fundamental no processo de inclusdo dentro do ambiente escolar. Nove trabalhos,
de trés estados diferentes, foram analisados e foi possivel identificar muitas acdes
artisticas e inclusivas que podem ser replicadas na Educacdo Infantil, dada as
devidas ressalvas, bem como em outras condi¢cdes. Entretanto verificou-se que
existem muitas dificuldades na execucao de projetos artisticos dentro das escolas,
onde caso ndo haja a priorizagdo da inclusdo escolar através da Arte Educacao,
cabe ao professor buscar meios proprios para criar um ambiente lidico o suficiente
para minimizar as dificuldades de inclusdo e de aprendizado dentro da sala de aula.
Esta realidade é mencionada varias vezes, mas o0s resultados sdo positivos, a
aderéncia das criancas aos projetos é significativa, possibilitando a inclusdo, mesmo
que indiretamente. Conclui-se que a Arte Educacdo é uma ferramenta com muito
potencial, principalmente no que se refere a inclusdo e no combate a desigualdade
social, pois esta intimamente relacionada a rigueza e valorizacdo da diversidade
humana, bem como, pode ser replicada em qualquer contexto socio cultural. Na
atualidade a aplicacdo da Arte Educacdo como ferramenta promotora da inclusédo
escolar esbarra na falta de incentivos e de politicas publicas mais claras e eficientes,

cabendo, portanto, muitos avancos nesta area.

Palavras-Chave: Arte Educacgdo. Inclusdo Escolar. Educacdo Infantil. Politicas

Publicas.



ABSTRACT

This paper has with the objective to analyze Art Education in an inclusive perspective
for Early Childhood Education, in Espirito Santo, according to the Brazilian Public
Policies for Early Childhood Education practiced currently in regular schools. For this
purpose, the paper intended to identify and describe school practices considered
inclusive using Art Education in Early Childhood Education; and analyze the
possibilities of Art Education as a tool in the promotion of an Inclusive Education. The
utilization of Art as a tool, associated with regular school subjects, offers a great
potential to help students memorize content, however this paper highlights that Art
Education can have a vital role in the process of inclusion in a school environment.
Nine papers, from three different Brazilian states were analyzed, making it possible
to identify many different actions in which Art was used as a means of inclusion.
These actions can and should be replicated in Early Childhood Education
environments, considering the proper proportions, as well as in other conditions.
However, the study also shows the existence of many difficulties in the execution of
the art projects in the school premises since it is up to the teacher to search for
personal means of creating an environment that is entertaining enough to minimize
the difficulties of inclusion and learning inside the classroom. This reality is
mentioned multiple times, but the results are positive, the children’s adherence to the
projects are significant, making inclusion a possible, even when it is not meant. In
conclusion, Art Education is a powerful tool with a lot of potential, especially in
reference to the process of inclusion and in the fight against social inequality, once it
is intimately related to the richness and values of human diversity. It can also be
reproduced in a variety of social-cultural contexts. In present time, the
implementation of Art Education for this end is punctual. Lack of resources and
incentives, public policies that are not clear and efficient enough are often used as
excuses in justifying why this implementation is not occurring. This paper did not
focus in the inclusion of people with physical disabilities; therefore, it leaves the
suggestion for other researchers to expand the area of study, focusing on this

specific group and its process of inclusion.

Keywords: Art Education. Inclusion. Early Childhood Education. Public Policies.
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1 INTRODUCAO

A educacdo de um povo é fator preponderante para o desenvolvimento de uma
sociedade, sendo um elemento chave para preservar a culturas das nac¢oes. Desde
0 inicio da vida em sociedade, o trabalho de reunir informacdes e transmitir tais
conhecimentos as geracfes futuras, constitui um dos pilares essenciais para
reproducdo dos grupamentos humanos, civilizacdes e organizacfes societarias no
mundo em que vivemos hoje. “A instrugdo se constitui em instrumento essencial e
determinante para a capacitacdo ao trabalho e para a formagédo da consciéncia
cidada nas comunidades humanas” (VIANA; CESAR, 2015b).

A sociedade brasileira se transforma rapidamente e as bases que orientam o0s
planejamentos educacionais também. E visivel que a quantidade de informacées
disponiveis e acessiveis atualmente forcam a reformulacdo do fazer educagédo. No
Brasil, apds a promulgacédo da Constituicdo de 1988, a educa¢ado passou por muitas
mudancas e busca se desenvolver constantemente para acompanhar a evolucao

das demandas atuais, em especial aguelas relacionadas a inclusao escolar.

A escola de pensamento histérico cultural comunga dos trabalhos do pensador
classico Benjamin (2012), conhecido por ser um filésofo critico de ideias e fatos, que
trabalha a esséncia da “aura” por tras das producgdes artisticas da sociedade,
abordando temas concretos da literatura, da arte, das técnicas, da vida social, etc.,

sem abandonar o rigor conceitual.

Em sua Teoria das Semelhancas, Benjamin (2012) trata do mimetismo, uma forma
de aprendizado que vem da natureza, que normalmente produz semelhancas e esta
presente nos mecanismos de aprendizado humano, por exemplo nas criangas, que
apresentam um comportamento mimético em seus jogos e brincadeiras, repetindo o
fazer daqueles que estdo ao seu redor, sejam eles comerciantes ou professores,
mas também de elementos inanimados como o vento ou um moinho (BENJAMIN,
2012, p. 51).

Essa abordagem foi de suma relevancia para a concretizacdo desta pesquisa, uma

vez que ela embasa o conhecimento empirico do aprendizado pela repeticdo, em
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especial na crianca enquanto narrador, e ainda destaca a influéncia do meio que
cerca o individuo e sua importancia para sua formacao como individuo emancipado
e capaz de exercer sua funcdo na sociedade. Tanto € verdade que Benjamin (2012,
p. 51) afirma que a consciéncia que se toma, hoje, das semelhancas que nos
cercam, nada mais é do que uma infima parcela dos inUmeros casos em que a

semelhanca nos determina inconscientemente.

Baseando-se, portanto, no pensamento de Benjamin (2012), foi possivel
estabelecer, nesta pesquisa, uma narrativa onde 0s sujeitos da pesquisa, as
criancas em especial, sdo as narradoras de suas proprias experiéncias, enfatizando
0s elementos expressos por estes individuos que nada mais sdo do que as
expressdes mimetizadas, sejam elas conscientes ou inconscientes, de suas
experiéncias apds a interacdo com os elementos da Arte Educacdo, dentro do
ambiente de aprendizado regular, a escola.

Ainda sobre o complexo processo de formacdo do cidaddo, destaca-se o
questionamento apresentado por Larrosa (2006) sobre “como se chega a ser o que
se €”, e dialogando com a filosofia critica de Benjamin (2012), o autor trabalha os
paradoxos da autoconsciéncia, utilizando-se para tal um conto baseado em
fragmentos das Confissées de Rousseau’. Um mimetismo, uma ferramenta artistica
forjada na cultura que o cerca, que serve como meio para se transmitir um conceito
abstrato e muito subjetivo, 0 autoconhecimento, que se conecta diretamente ao ser
crianca, ou como o autor descreve, uma evolugcao “do espirito de crianga a crianca

de espirito.

E necessario comparar o posicionamento dos autores até agora citados, que se
complementam e somam com esta pesquisa ao apresentar uma base soélida para os
questionamentos historico e culturais, frutos do materialismo histérico, para analisar
as condicdes atuais da Academia de maneira geral, e a de Ciéncias Sociais

especificamente. E um fato inquestionavel de que o Sistema Educacional Brasileiro

' ROUSSEAU, Jean-Jacques; Confissdes. Ed. Martin Claret, 1968. Neste livro, Jean-Jacques

Rousseau procura narrar sua trajetdria, tanto a do homem quanto a do pensador. O autor repassa
toda sua vida, oferecendo ao leitor a oportunidade de conhecer o contexto em que surgiram muitas
de suas teorias. Dividida em duas partes, a obra ndo possui um registro cronolégico - Rousseau
conta sua histéria enquanto tece reflexdes sobre as experiéncias vividas.
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evoluiu e abriu espaco para uma parcela cada vez maior da sociedade, contudo
ainda ha muito a ser feito. E uma abordagem essencial para se buscar alternativas
criativas para a solucdo de problemas que parecem ndo responder tdo bem as
abordagens mais classicas.

Seguindo este mesmo raciocinio, pode-se propor que muito do que ainda precisa ser
feito pela educacdo no Brasil possa ser solucionado através da combinacdo de
elementos que ja estdo disponiveis dentro do proprio Sistema Educacional. E o caso
da proposta de utilizagdo da Arte Educacado como ferramenta combinada com outras

atividades e/ou matérias em prol de alcancar um objetivo especifico.

Nesta pesquisa, entretanto, concebe-se a Arte Educacdo como uma das
ferramentas inseridas no curriculo das escolas e que oferece inUmeros beneficios
para o processo educativo, dentre eles o de promover a inclusdo dentro do ambiente
escolar, especificamente na educacao infantil. Foca-se a Arte Educagao enquanto
utilizacdo das artes como meio para se atingir um objetivo especifico, a inclusdo
escolar. Esta perspectiva esta de acordo com a demanda destacada por Lemos Jr.
(2015) que comenta que “um desses desafios certamente € a ampliacdo ao acesso

a cultura” quando se planeja a educagao no Brasil.

Dado o fato que a Educacéo exige constantes ajustes as novas demandas sociais, é
possivel afirmar que surgirdo sempre novas questdes a serem debatidas. Assim
como foi destacado pelos autores ja citados que o acesso a cultura é um destes
elementos, pode-se verificar na literatura atual que um fator especifico é ainda mais
urgente: a inclusdo escolar. Desta forma, este foco na inclusdo aproxima esta
pesquisa do escopo de interesse da educacdo e consequentemente, dos estudos
sociais em si, que visa tratar o individuo em sua totalidade, buscando o equilibrio do
mesmo com 0 meio que O cerca, uma vez que o debate sobre a inclusado escolar

esta relacionado a analise da sociedade e suas formas de producao e reproducao.

No momento atual, muitos sdo os estudos realizados nesta area, como por exemplo
Jesus, Victor e Gongalves (2015) que tratam da Formacéao, Praticas Pedagdgicas e
Inclusdo, um estudo realizado no Observatorio Estadual de Educacdo Especial do

Espirito Santo; a pesquisa de Fagundes (2011), que foca nas percepcdes de
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professores sobre as politicas publicas de formacao para a inclusdo educacional de
criancas com diagnostico de Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) (atualizado para Transtorno Global do desenvolvimento — TGD?), ou a
analise Mendonca e Andraus (2016) que estuda de modo especifico o ensino de
artes e de filosofia em educacdo inclusiva, dentre outros. Existem, portanto,

inUmeros aspectos a serem verificados.

Dado o contexto apresentado, cabe entdo espaco para a pesquisa que faca uma
andlise critica dos estudos que apresentam a Arte Educa¢do como uma ferramenta
de emancipacao da crianca, no ambiente escolar, através da promocao da inclusao
escolar. Desta forma, ficou definida a seguinte questao central de pesquisa: de que

forma a Arte Educacdo é utilizada como ferramenta de inclusdo escolar de

acordo com as Politicas Publicas da Educacé&o no Brasil?

Espera-se com esta pergunta organizar e avancar o entendimento sobre o que foi
publicado sobre as praticas da Arte Educacdo no Brasil, que tenham como foco a
inclusédo escolar, e dentro do escopo legal das Politicas Publicas de Educacédo. Uma
linha de pesquisa até o momento pouco explorada, porém muito comentada, uma
vez que a arte sempre caminha ao lado de estudos que abordam a inclusao,
principalmente de forma pedagdgica. Destaca-se a existéncia de uma lacuna de
pesquisa no que se refere a analise da dimensao legal, que regulamenta a forma e
0s meios pelos quais a Arte Educacdo, como politica publica se insere na tarefa de

promover a real inclusédo na educagéo Brasileira.

A motivacdo inicial para a execucdo desta pesquisa ocorreu devido a minha
formacdo em Pedagogia e em Arteterapia, bem como em meu interesse em

aprimorar a qualidade do ensino ofertado, principalmente, as criancas da Educacédo

2 No momento se utiliza a sigla — Transtorno Global do desenvolvimento (TGD). “A Resolucéo n° 4 de
2 de outubro de 2009 em seu Art. 4° detalha que criangas com Transtornos Globais do
Desenvolvimento sdo aqueles que apresentam um quadro de alteragcbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunica¢éo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo
(Resolucéo CNE/CEB 4/20009, Secéo 1, p. 17, disponivel em:
<https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/pedagogia/transtornos-globais-do-
desenvolvimento-e-suas-caracteristicas/57022>)
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s

Infantil. Esta é inclusive uma atividade que exerco atualmente, trabalhando como

professora efetiva na rede de ensino publico do municipio de Serra — ES.

A escolha deste tema esta de acordo com Minayo (2001, p. 215), que afirma que
dentro das Ciéncias Sociais existe uma identidade entre sujeito e objeto. A pesquisa
nessa area lida com seres humanos que, por razdes culturais, de classe, de faixa
etaria, ou por qualquer outro motivo, ttm um substrato comum de identidade com o
investigador, tomando-os solidariamente imbricados e comprometidos. Numa
ciéncia, onde o observador € da mesma natureza que o objeto, o observador, ele

mesmo, é uma parte de sua observacgdao.

A pesquisa esta também, de acordo com uma tendéncia na academia de Ciéncias
Sociais que é analisar as consequéncias de mudancas implementadas nas politicas
publicas, em especial para a inclusdo dentro do ambiente escolar. Além de focar a
analise em um aspecto especifico, uma vez que ha uma escassez de pesquisa que
foquem na Arte Educacdo como ferramenta de inclusdo escolar. Esta lacuna esta
presente nos trabalhos de Mendonca e Andraus (2016) que analisaram apenas o
ensino da Arte e da Filosofia. Os autores comentam sobre o valor destas duas
matérias para o estimulo do livre pensamento, da nocédo de criticidade e do fazer

artistico, que comunica o subjetivo, porém néo trata da inclusdo em si.

Mais uma vez esta pesquisa se justifica também por objetivar o avanco sobre o
entendimento do assunto, organizando a literatura, destacando os pontos de avancgo
e retrocesso das politicas publicas e pontuando os avancos ocasionados pela Arte
Educacdo na grande demanda de se incluir devidamente criancas na sociedade,
desde a Educacéao Infantil, ja que € nela que inicia-se a educacao escolar formal

hoje, segundo as Politicas Publicas nacionais de Educacao.

Espera-se que este trabalho contribua com o avango da Academia sobre o
entendimento dos impactos das Politicas Publicas de Educacdo sobre a vida das
criangas, sobretudo aquelas que necessitem de atendimento especial, e também
possa ajudar profissionais e futuros pesquisadores a melhor organizarem suas
analises com base em um compilado objetivo sobre o assunto. Que esta seja uma

referéncia para trabalhos que analisem as mudancas das politicas publicas, além de
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demonstrar que a Arte Educacédo possui efeito positivo no processo de incluséao
escolar de criancas desde a Educacao Infantil e que esta presente cada vez mais

nos Planos Nacionais de Educacéao.

A decisado de focar os esfor¢os nas criancas vem do fato de que elas séo, por si so,
um grupo social que demanda cuidados e atencdo especial no momento de se
planejar o futuro, o que, dentro do escopo de politicas publicas, visa criar as bases
para a sociedade do amanha. Estabelecida esta premissa, destaca-se que nesta
pesquisa, uma das vertentes da inclusdo escolar se presentifica em criancas de
necessitam de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Na definicdo do
publico alvo da Educacédo Especial existem trés agrupamentos: Altas Habilidades ou
Superdotacdo; Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e Deficiéncias em
geral. Porém, na pesquisa pela aplicacdo préatica da Arte Educagédo no processo de
inclusdo escolar. Tais consideracgdes justificam a ampliacdo do debate sobre a
eficiéncia das politicas publicas de inclusdo e que afetam diretamente estas pessoas

e suas consequéncias futuras.

Considerando a questado de pesquisa aqui proposta estabeleceu-se como objetivo
geral deste trabalho: Analisar de que forma a Arte Educacdo € utilizada como
ferramenta de incluséo para a educacéo infantil no Brasil, com maior destague para

o Espirito Santo. E os seguintes objetivos especificos:

1° - Identificar e descrever sobre préaticas inclusivas escolares, por meio da Arte
Educacéo, em particular na educacéo basica a partir da Educacao Infantil; e

2° - Analisar possibilidades da Arte Educacao enquanto instrumento de promocéao da

inclusdo escolar.
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2 METODOLOGIA

Utilizou-se a pesquisa bibliografica e documental para que seja verificada a
utilizacéo pratica da Arte Educacao para a promocao da inclusédo escolar, e para que
se possa destacar as diferentes perspectivas dos autores sobre o tema,
categorizando-os e analisando suas correlacbes, bem como o quantitativo de
publicacdes sobre cada elemento que compde a questdo central de pesquisa aqui

apresentada.

Nos textos foram analisadas as seguintes questdes: As Politicas Publicas para a
Educacdo no Brasil evoluiram de forma a promover, de fato, a inclusdo? A Arte
Educacao foi utilizada como meio para a inclusdo no ambiente escolar, mesmo que
nao explicitamente? Onde foram realizados os estudos? Quais foram 0s recursos
utilizados? Espera-se que estes questionamentos fornecam dados relevantes para a
pesquisa e colaborem para o atingimento dos objetivos propostos.

Considerando esta proposta de pesquisa, foi feita uma analise bibliografica e
documental minuciosa como ferramenta essencial para execu¢do da pesquisa, um
procedimento metodolégico providencial para a construcdo de um conhecimento
cientifico. Os dados coletados foram analisados de forma qualitativa, que de acordo
com Minayo (2001) “responde a questdes muito particulares [...] se preocupa, nas

ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado”.

Lima e Mioto (2007) consideram que o pesquisador precisa expor o método
cientifico escolhido para que o trabalho possa ser executado como forma de
desenhar seu método, a escolha dos procedimentos e a demonstracdo de como se
dard a apresentacédo e analise dos dados. Desta forma, teses, dissertacdes e artigos
foram coletados e analisados em busca de respostas aos questionamentos acima
citados. Os estudos foram analisados a ponto de extrair exemplos praticos da
utilizacao da Arte Educacao como ferramenta de promocé&o da incluséo escolar, ndo
somente como resultados principais, mas também como elementos subjetivos da
pesquisa. Ou seja, os exemplos apresentados podem néo ter tido o mesmo foco

desta pesquisa, mas podem ter se valido da Arte Educacao de forma indireta.
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A proposta esta baseada ainda na defesa de Marquesine et al. (2009, p. 67) de que
a pesquisa é parte essencial da formacdo de professores, uma vez que a autora é
uma docente de profissdo e estd focada em contribuir para a formacdo de novos
professores, mais capacitados a aplicar as ferramentas oferecidas pela Arte
Educacdo como meio para se atingir um objetivo tdo nobre quanto a inclusédo de
guem mais precisa, com o objetivo ideologico de tornar a sociedade brasileira mais

justa e igualitaria.

Um curso de mestrado abrange um ciclo de estudos que visa desenvolver a
competéncia cientifico-profissional e que elaboracdo de uma dissertacao é a etapa
decorrente da pesquisa realizada apdés o cumprimento das disciplinas. Neste
cenario, os mestrandos do curso sdo submetidos a exigéncia de um trabalho
cientifico e a disciplina que visa a capacitacdo para pesquisar e redigir os trabalhos
cientificos € a Metodologia da Pesquisa, que serve de norte para a compreensao
dos procedimentos metodoldgicos a serem seguidos, demostrando os caminhos que
devem ser percorridos para atingir seu objetivo (KINCHESCKI; ALVES E
FERNANDES, 2015).

s

Com o objetivo de analisar de que forma a Arte Educacdo é utilizada como
ferramenta de inclusdo escolar no Brasil, com maior destaque para o Espirito Santo,
como ferramenta de promocdo a inclusdo, foi necessario analisar as Politicas
Publicas para a Educacédo desde a Educacéo Infantil, coletando dados bibliograficos
sobre os principios béasicos das Politicas Publicas em vigor no Brasil desde a

promulgacéo da Constituicdo de 1988.

O modelo de metodologia da pesquisa cientifica que serviu de base para esta
pesquisa e norteou 0os meandros da andlise dos dados coletados foi o escrito por
Lima e Mioto (2007), que propdem os procedimentos metodolégicos na construcéo
do conhecimento através da pesquisa bibliografica. Tal escolha se da pelo
posicionamento dos autores que destacam o valor da pesquisa bibliografica. Quanto
a analise documental, esta se refere ao cruzamento de dados publicados
oficialmente pelos o6rgdos responsaveis pelas Politicas Publicas no Brasil, em

especial aos documentos disponibilizados pelo Governo Federal Brasileiro, o
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Ministério da Educacao e Cultura, Secretarias de Educacao e outros 6rgaos publicos

e autarquias.

2.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Observa-se que ndo é raro que a pesquisa bibliografica apareca caracterizada como
uma simples revisao de literatura ou revisao bibliogréafica. Isso acontece porque falta
compreensao de que a revisdo de literatura é apenas um pré-requisito para a
realizacdo de toda e qualquer pesquisa, ao passo que a pesquisa bibliogréfica
implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento
ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatorio (LIMA; MIOTO, 2007).
Tal afirmativa é o que justifica a escolha dos autores como referéncia basica para a
metodologia e embasa os principios por tras da analise se dados, qual seja, analisar
de que forma a Arte Educacdo é utilizada como ferramenta de inclusdo escolar
desde a Educacdo Infantil no Brasil, com maior destaque para o Espirito Santo.
Desta forma nédo foram triados autores aleatérios e sim uma analise aprofundada
das praticas adotadas com o objetivo claro de analisar sua aplicacdo e
normatizacdo, destacando elementos como a forma de utilizagdo, os recursos

utilizados e onde geograficamente tal estudo foi realizado, por exemplo.

Portanto a escolha do tema e a aproximacao do assunto com a realidade vivida pela
autora esta embasada no posicionamento de Lima e Mioto (2007) que afirmam que
todo objeto de pesquisa possui especificidades como seu posicionamento historico,
gue determina sua localizacdo temporal e sua passividade em ser alterada; sua
consciéncia histérica, baseado no principio de que o gque se vive no presente sao
consequéncias das acdes executadas no passado; a identidade com o sujeito, que
aproxima o objeto de estudo da realidade vivida pelo pesquisador; e por isso é
intrinseco e extrinsecamente ideoldgico, pois expressa visdes do mundo e
esquemas dominantes vigentes no mundo atual e; por fim, qualitativo, uma vez que
a realidade social é mais rica do que as teorizacbes e os estudos empreendidos

sobre ela, mesmo que isso ndo exclua a utilizacdo de dados quantitativos.



18

Em geral, as pesquisas possuem duas categorias de estratégias de coleta de dados:
a primeira refere-se ao local onde os dados séo coletados (estratégia-local) e, neste
item, ha duas possibilidades: campo ou laboratério. A segunda estratégia refere-se a
fonte dos dados: documental ou campo. Sempre que uma pesquisa se utiliza apenas
de fontes documentais, tais como livros, revistas, documentos legais e arquivos em
midia eletronica, diz-se que a pesquisa possui estratégia documental. Quando a
pesquisa ndo se restringe a utilizacdo de documentos, mas também se utiliza de
sujeitos, humanos ou néo, diz-se que a pesquisa possui estratégia de campo (SA-
SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 05). Por este motivo esta pesquisa esta
situada dentro da pesquisa documental, de escopo bibliografico, uma vez que a
aplicacdo da Arte Educacdo ndo esta restrita a regido sudeste do Brasil e os
resultados de sua aplicacdo podem ser encontrados em pesquisa publicadas em
todo o pais.

Baseando-se nestes principios metodolégicos basicos a execucdo da pesquisa foi
feita da seguinte forma: Coleta de dados conceituais sobre Arte Educacdo e
Inclusdo, acessiveis através da internet, em bases de pesquisa como Google
Académico, Scientific Electronic Library Online - Scielo, Scopus e o Portal de
periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-
CAPES. Estas informacdes foram cruzadas com dados histéricos e documentais
sobre as Politicas Publicas de Educacdo e de inclusdo, em especial a Inclusédo
escolar desde a Educacado Infantil no Brasil, disponiveis no site do Ministério da

Educacao e/ou Secretarias de Educacao, estaduais ou municipais.

Esta € uma proposta de pesquisa qualitativa profunda, que avanca por uma lacuna
de pesquisa identificada ap6s a leitura de Davies (2014) e Almeida (2015), que
apresentaram, em suas pesquisas, apenas o0s autores e titulos dos trabalhos mais
relevantes sobre o assunto, mas sem se detalharem os por menores por eles
pesquisados. Além do tema de pesquisa de cada autor citado, foi realizada uma
leitura cuidadosa das observacfes encontradas nos capitulos de analise dos dados.
Foram analisados também o quantitativo de publicacbes disponiveis sobre
determinados assuntos, inicialmente 136 publica¢des, de modo a trazer luz sobre a

relevancia dada a cada aspecto da pesquisa, uma vez que a repeticdo sisteméatica
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de um assunto pode revelar também a importancia do debate sobre determinado

tema.

Esta foi uma pesquisa social, onde as mudancas nas politicas publicas,
principalmente na inclusdo escolar a partir da Educagéo Infantil, foram verificadas,
destacadas e analisadas, com base no referencial tedrico disponivel, coletado em
outras pesquisas cientificas sobre o assunto. Esta metodologia esta de acordo com
Minayo (2001) que afirma que “a pesquisa social € sempre tateante, mas, ao
progredir, elabora critérios de orientacdo cada vez mais precisos”. Acredita-se que
desta forma foi possivel tracar um quadro mais fiel sobre os impactos das alteracées
feitas na forma como a educacdo se estrutura no Brasil e seus impactos sobre a

sociedade.

Em cada periodo de variacdo nas Politicas Publicas de Educacdo, desde a
Educacao Infantil foi verificado se houve maior destaque para a Arte Educacao e
para a Inclusdo escolar, com destaque as politicas para criancas sujeitas da

educacao basica.

Os avancos-ou retrocessos foram analisados no capitulo de analise de dados, a fim

de buscar um entendimento sobre o assunto e tracar um quadro claro da trajetéria.

2.2 METODOLOGIA APLICADA AO SERVICO SOCIAL

Dentro da academia de Servi¢co Social e essencialmente na base de toda e qualquer
pesquisa que explore os estudos sociais, trabalha-se com dados subjetivos e, que
ao contrario de outras dimensdes do conhecimento humano, ndo apresentam dados
numericos exatos e definitivos. Pode-se considerar de fato que cada ser humano é
na verdade um universo de variaveis interconectadas e interdependentes que geram
resultados quase impossiveis de serem previstos. Dada esta complexa realidade,
enfrentada por aqueles que se aventuram pelas ciéncias sociais, é exigido um alto
grau de habilidades descritivas e exploratérias do pesquisador, 0 que gera como
resultado um grande numero de pesquisas qualitativas publicadas (LIMA; MIOTO,
2007).
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A escolha pelo método qualitativo foi embasado em Minayo (1994, apud, LIMA;
MIOTO, 2007) que afirma que a objetivacdo nao € realizavel quando se trabalha
com dados qualitativos, porque é impossivel descrever a realidade com exata
fidedignidade, uma vez que o processo de pesquisa em si é uma atividade que
busca analisar a realidade, mas que nunca sera capaz de representa-la em sua
totalidade, e, portanto, obriga os pesquisadores a fazer sucessivas aproximacdes da
realidade, em um processo continuo, e ao mesmo tempo, essencial. Desta forma,
pode-se concluir que a constru¢cdo do conhecimento qualitativo esta baseada na
analise conjunta de varias pesquisas complementares entre si € mesmo assim a

realidade de fato ainda ndo estara representada de fato.

Contudo, busca-se o entendimento de padrbes e sistemas de relacdées humanas que
movam a vida em sociedade, por mais complexas que estas sejam; e que O
pesquisador esteja sempre em busca de expandir seus conhecimentos de modo a
contribuir com a producao académica e fornecer subsidios para o desenvolvimento
de novas pesquisas no futuro baseadas nos resultados alcancados hoje. O método
qualitativo e sua esséncia descritiva servem como uma referéncia rica para
descricdo de elementos subjetivos, presentes no cotidiano da vida humana,
independente da época, sendo uma base de pesquisa de extrema importancia para
o entendimento sobre como as sociedades humanas se relacionavam no passado, e

como se relacionam nos tempos atuais.

A pesquisa qualitativa permite a descricdo aprofundada de elementos que poderiam
ser ignorados por outras metodologias, e que podem ser de grande impacto quando
se trata do relacionamento entre diferentes pessoas, como por exemplo, o olhar, a
entonagdo da voz ou até mesmo as pausas ao falar. Todos os minimos s&o
carregados de significado e podem revelar muitas informagfes importantes para
olhos atentos. Quando se propde um estudo que envolva o processo de aprendizado
na Educacéo Infantil, por exemplo, sédo os detalhes subjetivos que trardo a tona as
informacgdes mais relevantes para a pesquisa, uma vez que nao € factivel esperar

gue criancas respondam questdes complexas ou questionarios quantitativos.

Quanto ao potencial de analise que a pesquisa qualitativa é capaz de oferecer, esta

se apresenta com uma ferramenta ideal para um estudo que busque compreender o
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papel da Arte Educacdo na Educacdo Basica. Portanto, os trabalhos que foram
analisados no capitulo de desenvolvimento foram pesquisas académicas que se
utilizaram desta metodologia de pesquisa para executarem seus estudos, porém
isso ndo impediu que trabalhos com aplicacdes diferentes fossem analisados, pois
apresentaram informacdes relevantes para atingir o objetivo geral desta pesquisa.
Desta forma, foram encontrados exemplos onde a Arte Educacao foi utilizada como
ferramenta de inclusdo no ambito escolar, mesmo que isso nao esteja explicito no

trabalho.

Para a execucao clara desta pesquisa foram seguidos os procedimentos propostos
por Lima e Mioto (2007) que destacam a importancia de expor com clareza o método
e 0s procedimentos metodolégicos, tais como o tipo de pesquisa, universo
delimitado e instrumento de coleta de dados, que envolveram a sua execucao,
detalhando as fontes, de modo a apresentar as lentes que guiaram todo processo de

investigacao e de analise da proposta.

O ponto de partida proposto por Lima e Mioto (2007) é a apresentacdo com clareza
do método cientifico que parte do pesquisador, o que pode ser a primeira sesséo do
processo descritivo da metodologia. Em sequéncia, o segundo estagio consiste em
formalizar a construcdo do desenho metodoldgico e a escolha dos procedimentos
que permitirdo a realizacdo da classificacdo do material e do conteudo a ser
pesquisado. Num terceiro momento foi exposto o percurso de pesquisa realizado,
direcionando as formas de apresentar e analisar os dados obtidos. Somente apés a
conclusao destes quatro estagios foi possivel formular consideracdes com base nos

dados coletados e devidamente analisados.

2.2.1 Exposicdo do método

Esta pesquisa foi desenhada com o objetivo de compreender de que forma a Arte
Educacdo é utilizada como ferramenta de inclusdo escolar, de acordo com as
Politicas Publicas que regem a Educacdo Basica desde a Educacdo Infantil no
Brasil. Um tema complexo, mas ao mesmo tempo contemporaneo e de grande

importancia para o dia-a-dia e que vem sendo estudado por muitos pesquisadores
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ao longo dos anos, com diversos focos diferentes, uns voltados para a Inclusdo
escolar, outros, mais para o aspecto legal, enquanto outros olham apenas para as
dificuldades encontradas no inicio do processo, na Educacdo Infantil. Surgiu,
portanto, a necessidade de organizar o entendimento acerca do assunto enquanto
se buscava avancar no entendimento especifico de um determinado aspecto, neste

caso o papel da Arte Educacéo.

Com a meta de organizar e simplificar o entendimento da academia de Servico
Social sobre o assunto, logo de inicio foi necessario executar uma extensa pesquisa
bibliografica sobre os temas que compdem o problema central de pesquisa. Uma
vez que se percebeu a extensdo do assunto e a quantidade de debates e diferentes
conceitos notou-se a necessidade de focar em uma Pesquisa Bibliografica onde
alinham-se os principais pontos de interesse para o entendimento do historico por
trds da situacdo atual da Educacdo no Brasil, bem como das regras que

regulamentam o setor e das praticas adotadas.

Como ja defendido por Lima e Mioto (2007) a simples revisdo da literatura é parte
essencial de toda pesquisa cientifica, servindo como sustentaculo tedrico basico
para a devida compreensdo dos termos necessdarios para o0 desenvolver da
pesquisa. Desta forma os autores defendem que a Pesquisa Bibliografica deve
seguir parametros muito mais rigidos sobre as etapas e propositos de cada autor
referenciado. Portanto, a propria existéncia deste topico de detalhamento
metodoldgico é parte da aplicacdo desta premissa, dentro do escopo da Pesquisa

Bibliografica.

Na pratica, o problema de pesquisa foi desmembrado em conceitos menores,
passiveis de serem pesquisados e facilitando assim a compreenséo do todo, o que
foi organizado no referencial te6rico. Contudo a Pesquisa Bibliografica alcancara de
fato seu potencial no capitulo de analise dos dados, uma vez que a busca pela
aplicacdo da Arte Educagdo como meio para se atingir a inclusdo escolar se dara
pela compilagdo de pesquisas que utilizaram esta ferramenta como elemento de

estudo.
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A metodologia escolhida para analisar os trabalhos que foram referenciados esta de
acordo no método dialético, com o objetivo de construir o entendimento a cerca do
objeto de pesquisa. Tal método implica sempre em uma revisdo e em uma reflexdo
critica e totalizante porque submete a andlise toda interpretacdo pré-existente sobre
0 objeto de estudo. Traz como necessidade a revisdo critica dos conceitos ja
existentes a fim de que sejam incorporados ou superados criticamente pelo
pesquisador (LIMA; MIOTO; 2007).

Desta forma, uma vez que os termos componentes da questdo central de pesquisa
foram isolados e definidos, foi possivel analisar pesquisas especificas que
apresentem de fato, como a Arte Educacéo foi aplicada na busca pela inclusédo
escolar, nas diversas regifes do pais. Serdo considerados os elementos histéricos e
a riqgueza de elementos que compdem o contexto de cada pesquisa. D4-se dessa
maneira a riqueza critica oferecida pelo método dialético, dentro de um contexto

histdrico cultural sobre a analise dos textos pesquisados.

A escolha de método dialético para a andlise dos trabalhos referenciados é
justificada pela necessidade de o pensamento estar em constante didlogo com o
real, isto é, as categorias foram apreendidas a partir da realidade, da observacéo
empirica do movimento histérico concreto (QUIROGA, 1991; PONTES, 1997, apud,
LIMA; MIOTO; 2007). Ainda segundo Lima e Mioto (2007) para apreender essa
realidade com uma totalidade complexa e em movimento constante foi necessaria a
construcdo de media¢gbes ou de um sistema de mediagbes que permitiu unificar os
diversos textos sob o0 mesmo prisma de andlise. Tal método analitico foi utilizado em

cada trabalho analisado, sejam eles artigos, dissertacfes ou teses.

Esta Pesquisa Bibliografica buscou verificar como os trés elementos: Politicas
Publicas, em especial as de Educacao, Arte Educacao e Inclusdo Escolar foram
destacados por cada autor. Esta avaliagcdo somente ser& possivel através da leitura,
andlise critica e comparacdo de cada mudanca significativa feita nas politicas

publicas em Educacéo Infantil no periodo entre 2011 e 2016.

A escolha por este periodo ocorreu pela verificagdo de que o Sistema Educacional

Brasileiro passa por constantes alteracbes e muitas vezes, estes impactos levam
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tempo para serem observados, ou seja, uma alteracdo na legislacdo aplicada a
educacado nao é implementada imediatamente e demanda tempo para surtir efeitos.
Apenas apoés este periodo € que um pesquisador pode analisar, de fato, se aquela
alteracao surtiu efeitos positivos ou negativos sobre o que ela se propunha a fazer.
Portanto, por mais que o tema Inclusédo esteja entre os tdépicos mais debatidos na
academia, s6 é possivel analisar os impactos das alteracbes feitas nos anos
anteriores. Contudo ndo € proveitoso para esta pesquisa focar em alteracdes
ocorridas a muito tempo, pois esta € uma area de pesquisa muito dindmica e
pretende-se focar sobre aquilo que estd em vigor hoje ou que foi estabelecido a
pouco tempo. Da mesma forma foram encontradas com mais facilidade publicacdes
recentes através da internet, o que agilizou consideravelmente o tempo dispendido
para a pesquisa, ampliando assim o numero de textos analisados e o tempo a ser

dedicado para cada um.

2.3 CONSTRUCAO DO MODELO METODOLOGICO EM PESQUISA
BIBLIOGRAFICA

A decisdo pela Pesquisa Bibliografica se apoia no fato de ampliar o horizonte de
pesquisa para além dos limites geogréficos alcancados pela autora. Outro ponto
positivo foi poder colher dados ja analisados e tratar apenas de compara-los e
organiza-los de acordo com seus correlatos em busca de padrées que confirmem,
ou nado, suposicOes que possam existir. No caso desta pesquisa que a Arte
Educacéo é utilizada de forma eficiente como ferramenta de inclusdo em varias
regides do Brasil, mas que, apesar disso, ndo se encontra amparada de forma clara

na Legislacdo que rege a Educacéo no Brasil.

Em alguns casos, a experiéncia pratica foi importante também para apontar
pesquisadores notoriamente conhecidos por seus amplos estudos na mesma linha
de pesquisa que este trabalho segue. Foi o caso, por exemplo, da Pesquisa da

Professora Dr2 Gerda Margit Schiitz Foerste, professora da Ufes e seus orientandos.

A Pesquisa Bibliografica ofereceu a possibilidade de um grande alcance de

informacgbes, além de permitir a utilizacdo de dados dispersos em inumeras
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publicacdes, auxiliando também na construcdo, ou na melhor definicdo do quadro
conceitual que envolve o objeto de estudo proposto (GIL, 1994, apud, LIMA; MIOTO;
2007).

Os trabalhos, uma vez acessados, foram lidos e analisados cuidadosamente em
busca dos elementos de acordo com as categorias de analise. O conceito aqui foi
buscar similaridades e elementos em comum que possam contribuir para a
construgdo do conhecimento em questao, gerando o objetivo geral desta pesquisa.
Tal método estd4 de acordo com o proposto por Lima e Mioto (2007) que sugerem
uma sequéncia de procedimentos a serem seguidos. Primeiro a formulacdo de um
projeto de pesquisa, onde se define a questdo central de pesquisa e se clarifica os
meios pelos quais a pesquisa ird transcorrer; Segundo, através da investigacédo de
solugdes, que consiste no trabalho de pesquisa aplicada para se conseguir 0 acesso
as bases de dados e as bases tedricas que formulardo os entendimentos
necessarios para a sequéncia do estudo. Os autores destacam que o0s resultados da

pesquisa dependem da quantidade e qualidade dos dados coletados nesta etapa.

Dada sequéncia aos procedimentos metodolégicos sugeridos por Lima e Mioto
(2007) que foram aplicados nesta pesquisa, 0 terceiro estagio se traduz na analise
explicativa das solucfes, que consiste na andlise da documentacdo reunida, no
exame do conteudo das afirmacdes, uma fase que ja depende da capacidade critica
do pesquisador para explicar ou justificar os dados e informacdes contidas no
material selecionado. Por fim, o quarto e Ultimo procedimento, consiste em construir
uma sintese integradora, ou seja, apresentar o resultado final do processo
investigativo, resultante da analise e reflexdo dos documentos. E 0 momento de
conexao entre todos os elementos estudados, cuja finalidade consiste na reflexao e

proposicdo de possiveis solucdes.

Lima e Mioto (2007) sugerem de forma pontual que sejam descritos de forma clara e
objetiva os parametros que serviram de critério para a selegcdo dos materiais de

estudo.

Quanto aos parametros tematicos, que se referem as obras relacionadas ao objeto

de estudo de acordo com os temas que Ihe sdo correlatos, foram selecionados
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titulos que analisem de forma isolada ou conjunta os assuntos que compdem o
problema central de pesquisa, e também palavras chave do trabalho: Politicas
Publicas; Arte Educacdo; Inclusdo; Legislacdo; Pratica Didéatica; e Projetos

Pedagdgicos.

Quanto aos parametros linguisticos, por mais que seja interessante buscar
referéncias comparativas fora das fronteiras brasileiras, optou-se por limitar a
pesquisa apenas ao Brasil, uma vez que a principal baliza das pesquisas séo as
Politicas Publicas e apesar de criada uma expectativa inicial de se comparar a
legislacdo que rege a Educacédo Infantil no Brasil aquelas de outros paises onde a
Inclusdo escolar, principalmente na Educacdo Infantil ja € uma praxis mais antiga,
verificou-se que no que tange a extensdo do trabalho e o tempo disponivel para
conclui-lo, em face do objetivo proposto, essa comparacdo nao seria de grande
valia, sendo por esse motivo, abandonada. Desta feita, todas as pesquisas aqui
analisadas remetem Unica e exclusivamente a aplicacdo pratica das leis brasileiras,

no ambito educacional e no contexto socio politico e econémico do Brasil.

Quanto as principais fontes, optou-se por analisar quantos trabalhos fossem
necessarios para que se obtivesse um quadro, o mais préximo do real possivel,
guanto a utilizacédo pratica da Arte Educacdo como ferramenta inclusiva dentro das
salas de aula brasileiras, respeitando em primeiro lugar os parametros curriculares
estabelecidos pelas Politicas Publicas de Educac¢do. Contudo, focar simplesmente
no maior numero possivel de trabalhos é contraproducente, uma vez que foi
necessario adentrar no contelddo de cada trabalho em busca das categorias

teméaticas que foram analisadas.

Por fim, quanto aos pardmetros cronologicos, mais uma vez seria contraproducente
expandir a andlise de dados aos primérdios da educacédo regular no Brasil, mesmo
que isso seja relevante para a formulacdo da argumentagdo tedrica sobre a
estruturagcdo e desenvolvimento do Sistema Educacional Brasileiro, como o
conhecemos hoje. Dito isso, é preciso considerar que parte do escopo da pesquisa
parte do principio de analisar o impacto das Politicas Publicas sobre as praticas
educacionais, e sabe-se que estas estdo sujeitas a mudancas radicais de tempos

em tempos, inclusive no Brasil, que ainda vive uma realidade de recente retorno a
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Democracia, com o retorno das eleicOes diretas e a promulgacdo da Constituicdo
que rege o pais ocorrendo a ndo mais do que 30 anos atras. Percebe-se que o
estudo € relevante ao analisar ndo apenas as Politicas Publicas em vigor nos dias
atuais, bem como sua aplicacao prética. Através de uma sele¢éo retina e compila os
elementos mais relevantes para o entendimento do tema, servindo de base para

estudos posteriores, sem a necessidade de percorrer esta trilha mais uma vez.

Quanto a analise dos dados em si, esta foi composta em uma pesquisa apurada de
trabalhos realizados no Brasil e que se apoiem nos principios da Arte Educacao
como ferramenta de inclusdo escolar, mesmo que isso ndo esteja explicito no corpo
do texto. Isso foi feito através da triagem e agrupamento dos trabalhos analisados de
acordo com as perspectivas tematicas de cada publicacdo e conforme as seguintes

categorias de analise:

A Arte Educacdo como ferramenta de promocéo da incluséo;
Onde tais acdes foram realizadas;

Estrutura e/ou recursos utilizados para estimular a inclusédo escolar;

0N

Analisar os resultados apresentados.

Este sistema de mediacbes foi estabelecido, em primeiro lugar, na pratica
educacional da autora, e posteriormente na identificacdo de padrées metodoldgicos
para a execucdo de um projeto pedagdgico que esteja de acordo com a legislacéo

vigente.

Uma vez que a pesquisa foi analisada a evolucdo das Politicas Publicas, sob as
perspectivas acima citadas, destaca-se, portanto, sua importancia, considerando a
historicidade dos fatos, pois o objeto das Ciéncias Sociais é historico. Isto significa
gue as sociedades humanas existem num determinado espaco cuja formagéao social
e configuracdo sdo especificas. Vivem o presente marcado pelo passado e projetado
para o futuro, num embate constante entre o que esta dado e o que esta sendo
construido. Portanto, a provisoriedade, o dinamismo e a especificidade sao

caracteristicas fundamentais de qualquer questao social (MINAYO, 2001, p. 13).

Com o intuito de atingir de fato cada objetivo proposto, a analise dos textos seguiu

as orientacdes propostas por Lima e Mioto (2007), feita através da leitura de
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reconhecimento do material bibliografico e posterior leitura exploratéria, seletiva,

critica e finalmente interpretativa para cada material selecionado.

2.4 PERCURSO DA PESQUISA

Mais uma vez Lima e Mioto (2007) elucidam a importancia da transparéncia na
aplicacdo do método qualitativo da Pesquisa Bibliogréafica através do detalhamento
do caminho percorrido pelo pesquisador na coleta e analise dos dados. Deste modo,
detalha-se a seguir esta trilha de pesquisa, triagem, leitura e critica sobre cada
publicacado incluida, ou ndo, neste estudo académico.

A pesquisa foi realizada seguindo os preceitos metodoldgicos estabelecidos no
projeto de pesquisa, e baseando-se nos preceitos tedricos de Benjamin (2012) e
Larrosa (2006) tanto o referencial teorico, quanto o0s processos de analise
metodoldgica estdo embasados no método histérico cultural, que tem sua raiz no
materialismo histoérico. A sociedade atual é fruto do que foi vivido no passado e cabe
aos inquietos educadores a tarefa de transmitir este conhecimento a diante, o que
pode ser executado de indmeras maneiras, mas em esséncia, trata-se da

transmissao de historias.

Larrosa (2006, p. 22) comenta esta realidade questionando o “que podemos cada
um de nos fazer sem transformar nossa inquietude em uma histéria?” e conclui
sugerindo que “é possivel que nado sejamos mais do que uma imperiosa
necessidade de palavras, pronunciadas ou escritas, ouvidas ou lidas, para cauterizar
a ferida”. Mais uma vez, tanto o educador, quanto o aluno se tornam protagonistas
de suas historias e, consequentemente de seus processos de aprendizagem. Esta é
a abordagem que foi utilizada para compilar e analisar os relatos apresentados nos
trabalhos, sobretudo quando se buscava a correlacdo entre os diferentes autores e

suas praticas.

Deste modo a pesquisa se iniciou com a reafirmacdo do Objetivo Geral e dos
Objetivos Especificos, que sdo um desdobramento natural do problema de pesquisa

e que representam as metas da execucdo da pesquisa realizada. Para que o
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objetivo principal fosse cumprido, foi obrigatério que o pesquisador atingisse cada
objetivo proposto. De fato, objetivos tedricos foram conceituados e analisados do
capitulo de referencial tedrico, enquanto a pesquisa sobre a utilizagdo pratica da
Arte Educacdo como meio para a inclusdo nas escolas brasileiras. Porém, em
alguns casos a Arte Educacdo ndo era o centro da pesquisa, mas foi possivel

identificar sua utilizacdo através da leitura critica dos resultados publicados.

A pesquisa comecou com a reunido de dezenas de possiveis textos que pudessem
conter elementos relevantes para construir com as bases tedricas do referencial e,
em segundo lugar, alimentar a pesquisa com exemplos praticos e reais da utilizacdo
da Arte Educacédo para a inclusdo escolar, na etapa de Levantamento do Material
Bibliografico. Contudo, nem todos os trabalhos foram de fato Uteis, e, portanto, uma
triagem foi realizada. Caso o desenvolvimento do texto, sua metodologia ou
conclusdo se desviasse dos objetivos desta pesquisa, 0 texto foi descartado do

mesmo e excluido da lista de referéncias.

Ja os trabalhos considerados relevantes passaram para a etapa de Teste do
Instrumento para Levantamento das Informagdes, onde cada texto era categorizado
em pastas especificas dentro de um software de auxilio & pesquisa chamado
Mendeley Desktop. L4 os arquivos em formato PDF organizados em pastas,
cadastrados, inserindo todas as informacdes bibliograficas e preparados para leitura,
destacando os textos mais relevantes, a marcacdo dos trechos utilizados em
citacOes e/ou a insercao de anotacgdes relevantes no ato da leitura. Toda a biblioteca
de textos relevantes foi organizada nesta ferramenta e mantida em um backup on-
line para evitar perdas do que fora trabalhado. A ferramenta € gratuita e oferece
suporte ao pesquisador apenas no quesito organizacdo e atendimento as normas

bésicas de referenciacdo da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

Uma vez organizados, foi preciso ler cada texto selecionado, numa etapa chamada
de Levantamento das Informagdes por Lima e Mioto (2007). Neste momento, trechos
relevantes eram destacados, copiados e inseridos no texto oficial desta dissertacao,
na posicao onde aquelas palavras contribuiam para a producédo de conhecimento.

Em muitos casos, a inclusdo escolar, ndo se encaixava da forma como esperado no
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texto, exigindo a transcricdo de acordo com o entendimento do autor sobre as

afirmativas a serem referenciadas.

Uma vez inseridas ou transcritas foi necessario executar uma Analise Explicativa das
Solugbes encontradas, ou seja, ndo basta 0s conceitos estarem presentes, foi
necessario “traduzir’” o sentido de cada referéncia a linha de raciocinio utilizada para
se alcancar o entendimento esperado. Na pratica diferentes autores, concordando
ou discordando do tema, contribuem, cada qual a sua maneira, para a formulacédo de
uma argumentacao solida sobre o assunto e alimentando a argumentagdo sobre o
tema aqui debatido. E uma fase ilustrativa, que demanda grande poder de
detalhamento e abstracdo, uma vez que € necessario organizar diferentes autores,
combinar diferentes opinides e traduzir em palavras o entendimento do autor sobre o

que foi encontrado no ponto de equilibrio entre os elementos combinados.

Desta forma, frase a frase, conceito a conceito, exemplo a exemplo, foi possivel
tecer uma Sintese Integradora das Solucdes, como proposto por Lima e Mioto
(2007). Esta foi também a fase final da pesquisa, onde foi possivel revisitar toda a
linha de pesquisa desenhada, todos os conceitos e entendimentos estabelecidos e
foi-se possivel construir um entendimento detalhado sobre o quanto a Arte
Educacao esta presente dentro das salas de aula no Brasil, como € utilizada e como
esta contribui para o dificil trabalho de se incluir criancas com necessidades de
inclusdo dentro da sala de aula, uma vez que esta é uma demanda social que foi
abracada pelo Estado, e que por sua vez estabeleceu a inclusdo como uma Politica

Pulblica a ser implementada de norte a sul do pais.

Todos estes elementos foram pesquisados, compilados, analisados e colocados
lado a lado, para se avancar no entendimento académico sobre o assunto, que se
encerra com a proposicao de solugdes que possam contribuir para pesquisas futuras
e com a melhora do Sistema Educacional Brasileiro, mesmo que isso demande

novas alteragfes nas politicas ja estabelecidas.
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3 EDUCACAO E POLITICAS PUBLICAS

O Brasil, um pais de proporc¢des continentais e repleto de riqguezas naturais, possuli
uma histéria recente, se comparado aos paises europeus que colonizaram as
Américas a partir de 1500. Desta forma a historia do desenvolvimento do pais
comeca com 0S movimentos migratorios de ocupacdo que possuiam o objetivo de

criar, no chamado “novo mundo”, colénias de exploragao.

A Terra de Santa Cruz, o primeiro nome dado as terras recém descobertas, eram
repletas de arvores valiosas para a Coroa Portuguesa, bem como o solo se
mostrava promissor a toda e qualquer cultura, mas para tanto era necessario 0
assentamento de pessoas capazes de lidar com as adversidades desta nova terra. A
viagem era dificil, mas nada comparado ao trabalho de explorar e se assentar num
territério hostil e desconhecido, habitado por indios, muitos antrop6fagos, e animais
selvagens que os colonizadores nunca haviam encontrado (SONNEVILLE, 2005).

Foi um inicio dificil, porém o “homem branco” conseguiu impor sua posse aos
indigenas e se instalou de forma definitiva e um longo periodo de exploracéo
comecou. Da terra se colhia milho e mandioca a vontade e das matas o precioso
Pau Brasil, valiosissimo na Europa para a fabricacdo de corantes vermelhos. Esta é

inclusive a origem do nome Brasil, que vigora desde entdo (SONNEVILLE, 2005).

Este contexto de colbnia exploratéria vigorou por 200 anos, periodo em que, de
acordo com Sonneville (2005), “os Jesuitas exerceram o monopdlio da educacgéo na
Colbénia”. Nesta época nao havia preocupacado em educar uma “populagdo”, pois o
gue havia na coldnia era uma forca bracal de trabalho e o pouco que se ensinava
tinha o objetivo de impor ao indio a cultura europeia e facilitar a comunicacéo para

gue o trabalho fosse feito, nada mais.

De acordo com Sonneville (2005, p.104) em 1759, ano de expulsdo dos Jesuitas,
seus alunos atingiam menos que 0,1% da populacao brasileira. O ensino humanista
dos Jesuitas era destinado a formacao de seus proprios quadros e as elites, mesmo
tendo uma parte destinada ao ensino dos indios. E importante destacar que a cultura

humanista, baseada na aprendizagem do latim e grego, perdurou até o século XX,
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Enquanto isso, outro modelo de educacao surgiu, a “instrucdo popular”, seja sob o
impulso da Reforma e do lluminismo, junto com o capitalismo nascente (ha
Alemanha, Inglaterra e América do Norte), seja sob inspiracéo cristd (entendimento
preponderante nas escolas lassalistas na Franga) (SONNEVILLE, 2005).

ApoOs este periodo se seguiram varias mudancas na estrutura da colbnia, que
passou a ser parte do império portugués e com iSSO comegou um processo de
desenvolvimento das rotas de comércio terrestre, que ligavam as minas de extracao
de ouro ao litoral, bem como da capital, na Bahia e as primeiras cidades, dentre elas
Sdo Paulo, que logo se destacou das demais, como maior polo econdmico da
época. Consequentemente a Educacdo acompanhou esta tendéncia e também se
desenvolveu (SONNEVILLE, 2005).

Com o abandono da cac¢a ao indio e a expulsdo deste povo da regido das Minas
Gerais (Guerra dos Emboabas - 1710), a capitania de S&o Paulo, criada em 1765,
implantou a agricultura de exportacdo (acucar e café), base de um lento e secular
processo de enriquecimento. Mas, em 1836, a cidade ainda contava com uma
diminuta populacdo de 21.933 habitantes (dos quais 45% eram brancos e 73,7%
livres), em sua grande maioria dispersa em um vasto territorio, equivalente a atual
grande S&o Paulo (SONNEVILLE, 2005, p.105).

Sobre os primordios da Educacédo formal no Brasil, Sonneville (2005) ainda detalha a
evolucdo da estrutura educacional da época e comenta que em substituicdo ao
ensino seriado dos colégios dos Jesuitas, a reforma de Pombal introduziu as aulas
régias de latim, grego e retdrica, continuando assim a tradicdo humanista e elitista.
Somente em 1759, foram redigidos os estatutos dos estudos menores, para as
escolas de primeiras letras nas comarcas e vilas do Reino. O resultado foi tragico.
Cada aula régia constituia uma unidade autdnoma, com professor unico, geralmente

de baixo nivel, improvisado e mal pago.

Partindo da interrogagéo sobre os efeitos que a instituicdo escolar produzia, por sua
existéncia, na sociedade e na cultura e recorrendo a um conjunto documental
localizado nos arquivos nacionais e as primeiras estatisticas sobre as escolas

primarias, procurou averiguar o estado real dos conhecimentos ortograficos dos
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professores primarios em 1830 e a importancia do sistema de formacéo inicial e
continua, instalado pela Lei Guizot de 1833, na configuracdo dos saberes docentes
a partir de entdo (CHERVEL, 1998, p. 188). Constatou que se, em 1829, 63% dos
professores desconheciam a gramatica. Em 1850 essa porcentagem caira a niveis
insignificantes. Com a criacdo das escolas normais masculinas e a obrigacéo de sua
frequéncia por parte dos mestres em exercicio, em vinte anos, todo o corpo docente

primario havia adquirido o saber da gramatica (FARIA FILHO et al., 2004).

De acordo com Sonneville (2005) os alunos se matriculavam em tantas disciplinas
guanto desejassem e podiam entrar e sair durante qualquer época do ano. Essa
pratica de ensino fragmentado arraigou-se de tal forma no ensino das primeiras
letras e secundario que perdurou até o século XX. Na auséncia de boas escolas
difundiu-se a educacdo doméstica ou, nas familias mais ricas, a contratacdo de
preceptores. Outro exemplo era o sistema lancasteriano de ensino, também
chamado ensino mutuo. Com a falta de recursos e de mestres qualificados parecia

uma solucdo genial para resolver a questdo da educa¢do de massa.

Em um Unico local bem grande, centenas de criancas podiam ser divididas de
acordo com seu aproveitamento e confiadas aos monitores, os alunos mais
adiantados, sendo necessario apenas um mestre. Em 1825, o governo decidiu
implantar o método do ensino mutuo em todas as provincias. De novo, 0 sistema
nunca foi devidamente implantado, devido a falta de salas (SONNEVILLE, 2005).

Desta forma, o Ensino regular no Brasil era em suma pobre e deficiente em varios
sentidos, principalmente quanto a qualificacdo daqueles que exerciam o papel de
professores. Perdurou no século XIX, como nos tempos coloniais, o método
individual, onde o professor atendia um aluno por vez, enquanto os demais ficavam
ociosos, sendo necesséria a aplicacao de castigos fisicos (a palmatéria) para manter
a ordem. Os mestres de escola “sempre ganhavam salario de fome; bastava saber
suficientemente ler e escrever, com nog¢des de célculos, para dar aulas. N&o raro o
professor sabia s6 um pouco mais que o aluno” (SONNEVILLE, 2005), uma
realidade onde aqueles que deveriam ser os promotores da inclusdo escolar, eram

eles os primeiros a necessitarem de emancipacéo e incluséo social.
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Ainda segundo Sonneville (2005) sendo o principal problema a falta de preparo dos
mestres, varias foram as tentativas de criar “cadeiras de primeiras letras e de
gramatica latina”. Como sempre, a proposta sequer foi considerada pela metrépole,
sendo que Portugal jamais permitiu a existéncia de universidades ou de unidades
isoladas de ensino superior, ao contrario da Espanha que desde 1521 estabeleceu

universidades em suas colbnias americanas.

Destaca-se que o Brasil foi impedido de desenvolver o ensino de qualidade durante
0 periodo de dominagéo portuguesa o que confere um historico terrivel na tradi¢cao
universitaria do pais. Neste quesito sdo mais de 400 anos de atraso desde o inicio
da colonizacao e a fundacao da primeira Universidade no Brasil, com a fundacéo da
Universidade de Manaus, fundada no dia 17 de janeiro de 1909, na cidade de
Manaus — AM, durante o Ciclo da Borracha. Fica explicito, desta forma, que o ensino

superior nunca foi uma prioridade para os primeiros governos brasileiros.

Ainda no século XIX, a implantacdo de Escolas Normais, em que professores das
escolas publicas pudessem ser preparados, seguiu um ritmo muito lento, em
contraste ndo somente com 0s paises da Europa, mas também com a Argentina,
que introduziu uma verdadeira revolucdo educacional no século XIX, com a criagdo
de novas universidades, colégios de formacédo secundaria e Escolas Normais, e a
contratacao de professores na América do Norte (SONNEVILLE, 2005).

Apesar deste quadro de ensino precério e cadtico, Sonneville (2005) aponta dois
fatos positivos. Na primeira metade do século XIX é frequente a presenca de
escravos nas aulas publicas. Ndo somente em Sao Paulo, mas também em Belo
Horizonte, os arquivos com as listas de alunos matriculados mostram como fato
surpreendente a convivéncia na mesma sala de aula filhos de cidad&aos livres, filhos
de escravos, filhos ilegitimos, expostos (abandonados), brancos, pardos e negros,
ricos e pobres. A primeira lei que impedia a entrada de escravos na escola publica
paulista data de 1868.

A Lei Geral de Ensino de 1827 determinou a criacdo de escolas de primeiras letras
em todas as cidades, vilas e lugares populosos. Mesmo com todas as deficiéncias

acima descritos (falta de salas, professores preparados e material didatico), as
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escolas populares aos poucos foram sendo instaladas, emergindo e se entranhando
na consciéncia coletiva e das elites a importancia da instrucédo e da educacéo para a
populacdo (SONNEVILLE, 2005).

O século XIX foi com certeza um periodo de grandes avancos para o Brasil, com
uma escalada gigantesca na producdo de café e consequentemente o
enriguecimento da nacéo, o que conferiu ao pais um ganho sem precedentes em
expressividade internacional, tornando-se conhecido por todo o mundo pelas
exportacdes de café. Foi o periodo que determinou o fim da escravidao no Brasil, a
altima nacdo evoluida a abolir a escravatura, mas mesmo assim um ato a ser
celebrado. Um periodo de bonanca, evolucdo e crescimento, tanto que neste
periodo a educacao brasileira passa a ser utilizada, inclusive, como ferramenta
politica, uma vez que o Brasil passa a ganhar expressividade perante outros paises,
em especial em relagdo a Argentina, notdria conhecida como um “pais europeu na
Ameérica do Sul” (SONNEVILLE, 2005).

O primeiro livro voltado a narrar a histéria da educacdo brasileira, L’Instruction
publigue au Brésil: histoire et legislation (1500-1889), de José Ricardo Pires de
Almeida, composto como elogio ao Império e publicado j4 no fim do regime (em
1889), movia-se, da mesma forma, no ambito das estatisticas e continha objetivo
semelhante: afirmar a lideranca brasileira em termos educacionais. Mas agora o alvo
eram o0s paises sulamericanos, em especial a Argentina. Dizia-se o autor
constrangido ao “dever e quase missao de restabelecer a verdade”, afirmando que
“O Brasil é, com certeza, dentre todos os paises da América do Sul, aquele que
maiores provas deu de amor ao progresso e a perseveranga na trilha da civilizagao”
(ALMEIDA, 1889, apud VIDAL; FILHO, 2003). A contenda com a Argentina
espraiava-se na demonstracdo da superioridade do regime monarquico sobre o

republicano.

Sonneville (2005) resume este grande periodo histérico evolutivo da Educagéo no
Brasil comentando que entre os anos 1870 e 1930, o foco do planejamento
institucional da educacédo estava no Ensino Primario, seguido pelo nascimento da
Educacéo Infantil, do Ensino Secundério, em especial a Escola Normal e o Ginasio.

Numa segunda fase, entre 1930-1990 séo tratados o processo de universalizagcéo da
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escola na cidade de Sdo Paulo, a Educacéao Infantil, o Ensino Primério, o Ensino
secundario (Ginasios, Colégios, Ensino Profissional), a Formacdo do Professor
(descrevendo o fim da Escola Normal, a desagregacdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras), a Alfabetizacdo de Adultos e o Ensino Supletivo. Tal afirmativa
do autor revela o quao recente € o processo de universalizacdo e valorizacdo do
ensino no Brasil, o que demonstra que muito ainda precisa ser feito para que se

possa, de fato, aprimorar o sistema de ensino brasileiro.

Contudo a década de 1980 surge com um divisor de aguas na histéria do Brasil.
Apesar destes anos serem conhecidos como a “década perdida”, no aspecto
econdbmico, muitos avancos aconteceram e tudo o que existe sobre politicas
publicas hoje é reflexo o que surgiu neste periodo. Por isso a década de 1980 é téao
representativa, na histéria do Brasil. Foi o periodo de abertura democratica do pais,
que culminou na promulgacdo da Constituicao Federal em 1988. O foco das
mudancas que permearam o0 processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira
foi a garantia dos direitos sociais e individuais e o marco definitivo desse processo,
além das elei¢des diretas para a presidéncia da Republica, foi a elaboracdo da nova
Constituicao Federal. Esta é sem duvida a Constituicdo que melhor refletiu e acolheu
0s anseios da populacdo, entre eles antigas demandas do movimento organizado
em todo o territério nacional durante a campanha da constituinte (VIANNA;
UNBEHAUM, 2004).

Com a promulgagéo da Constituicdo Federal em 1988, muitos foram os ganhos
sociais estabelecidos na Lei Magna do Brasil, porém nesta pesquisa, destacam-se
0S avancos e conquistas da educacédo, ha muito relegados a segundo plano, com
séculos de atraso e em visivel defasagem em relagdo ao mundo atual, como ja

destacado anteriormente neste referencial.

A educacgdo passa a ser um direito garantido a todos, sem distingdo de raca, cor,
credo ou posicéo financeira. Um direito respaldado por uma lei fundamental que
garante o0 acesso garantido e universal a todo cidaddo. Como falam Viana e Cesar
(2015) A importancia do direito a educacéo na Constituicdo Cidada é tdo grande que
o art. 205 contém uma declaracdo fundamental que, combinada com o art. 6°, eleva

a educacdo ao nivel dos direitos fundamentais do homem. Ai, de acordo com a
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interpretacdo dos autores, se pode afirmar que a educacédo é direito de todos, e de

acordo com o principio da universalidade, principio basico de uma politica publica.

Em esséncia o conceito de politica advém da necessidade de uma ferramenta que
busque alcancar o equilibrio entre os diferentes interesses dos envolvidos em
alguma questao que necessite ser resolvida. A politica € em si esta ferramenta, que
pode ser, e é utilizada por todo e qualquer individuo, mas que se torna mais visivel
na figura do Estado, que relne esta funcdo de mediador entre os diferentes
interesses e busca o bem comum (VIANNA; UNBEHAUM, 2004).

Tal afirmativa esta de acordo com Guilhon (2014) que avalia que “no contexto da
ciéncia politica contemporanea é a de que o Estado nao existe no vazio”, ou seja,
existe em meio a sociedade e sua presenca é essencial dada a sua funcdo. “Em
sintese, as politicas publicas se organizam a partir da explicitacdo e intermediacdo
de interesses sociais organizados em torno dos recursos produzidos socialmente”
(GUILHON, 2014, p. 01). E por este motivo que mesmo que o regime politico n&o
seja o ideal e precise de reformas, a politica ainda é a ferramenta para se fazer as
mudancas necessarias. Foi assim no caso do Brasil na década de 1980 e sera

assim sempre que mudancas essenciais forem necessarias.

A importancia e a necessidade da politica estar presente em toda e qualquer
sociedade do planeta e as regras criadas por um governo eleito pelo povo deve
focar no beneficio a maioria da populacdo. No regime politico adotado pelo Brasil
transferiu-se a funcdo de criar regras gerais para o convivio em sociedade para o
Estado, assim uma lei criada pode se tornar uma Politica Publica oficial, que ira
reger varias outras regras que se desdobrarem da mesma. Independente de qual
seja uma politica publica deve ser regida para o bem estar e a fim de atender os

anseios da maioria.

Dada esta realidade, é de facil compreensao que diferentes interesses, levam a
diferentes condi¢cOes de vida e geram fatores negativos para a vida em sociedade,
tais como a desigualdade social, a ma distribuicdo de renda e o tratamento dado a
diferentes segmentos sociais, diferenciados por aspectos subjetivos como etnia,

religido, orientacdo sexual ou até mesmo a regido de origem do individuo. Para
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equilibrar os mais diferentes interesses, a politica publica se faz cada vez mais

necessaria.

Silvério (2009, p. 13) apresenta uma pesquisa de relevante interesse para esta
argumentacdo ao debater a “evolucdo e contexto atual das politicas publicas no
Brasil”. O autor é enfatico ao destacar o exemplo da Constituicdo brasileira,
promulgada em 1988, e como esta oferece subsidios para a tarefa de equilibrar e
corrigir problemas da vida em sociedade. Tal referéncia confirma a linha de
argumentacg&o aqui apresentada e abre margem para debater o quando se evoluiu e
0 quanto se pode extrair de avancos alcancados pela nova politica brasileira, ainda
tdo recente e que ainda esta longe do amadurecimento necessario para colocar o

pais lado a lado com as reais necessidades da sociedade atual.

Os direitos sociais, tais como os do bem-estar e da igualdade ndo sdo apenas
formalidades, sao direitos que tendem a igualar situacdes sociais desiguais
(SILVERIO, 2009, p. 20). Historicamente o Brasil errou durante séculos e causou
danos a milhares de pessoas que viveram suas vidas como mercadorias ou tratadas
como desiguais, talvez mais proximas de animais do que de seres humanos. E um
desequilibrio enorme que causa consequéncias através de geracdes, onde jovens
hoje padecem por causa de erros do passado, causando vitimas inocentes de um

processo injusto que os excluiu da sociedade, muito antes deles terem nascido.

No caso brasileiro, a Constituicdo de 1988 veio para sinalizar o caminho do equilibrio
e da diminuicdo das desigualdades. No artigo 6°, esta claro que “sao direitos sociais
a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados”
(SILVERIO, 2009, p. 20). Ou seja, de todos os direitos sociais garantidos pela lei, o
primeiro é a educacao e como dito, a Constituicdo de 1988 n&o veio para “resolver’
todos os problemas, mas sim definir os principios basicos para toda e qualquer
definicdo legal que venha depois de sua publicacdo, o que abre margem para a
formalizacdo de novas leis que avancem na tarefa de entregar a cada cidadao aquilo
gue Ihe é garantido, neste caso a educacao.
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Existem, portanto, politicas publicas que visam atender demandas da sociedade
como um todo, como os direitos universais dos cidaddos brasileiros, bem como
atender questdes pontuais, que podem ser caracteristicas pontuais como as
demandas das populagdes ribeirinhas, por exemplo. Para tanto, um exemplo que
pode ser citado € a edicédo periodica de Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
que “constituem um referencial de qualidade para a educagcdo no Ensino
Fundamental em todo o Pais” (BRASIL, 1997, p. 24). A propria existéncia do PCN
esta de acordo com esséncia de uma politica publica de ambito nacional, voltada
para o bem estar dos cidaddos brasileiros e caminha sob o jugo da Constituicdo
federal, exercendo assim um papel crucial no estabelecimento dos meios pelos

quais aquilo que foi estabelecido sera executado.

Sobre o0 escopo dos PCNs sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e
recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a

producéo pedagdgica atual (BRASIL, 1997, p.10).

As politicas sociais também ganham grande destague na demanda pelo
enfrentamento das desigualdades sociais e a luta pela igualdade. Varios autores
tratam do assunto, mas destaca-se o trabalho de Behring et al. (2013) que trata nao
somente dos fundamentos, mas também da historia por tras das politicas sociais.
Segundo a autora, varias sdo as causas da desigualdade: econdmica, histérica,
baseada na cor, sexo ou credo, 0 objetivo € claro: acabar com as desigualdades,
pois todos tém seus direitos estabelecidos por lei. Contudo, como ja exposto, existe
0 apontamento de onde se quer chegar, porém existem incontaveis possibilidades
sobre qual é o melhor caminho para tal tarefa e cabe aos eleitos pelo povo redigirem
as regras de conduta para se chegar onde se planeja. Mais uma vez a politica como
ferramenta e sua essencial participacdo nesta tarefa ressurge. E necessario buscar
o equilibrio entre os diferentes interesses e pontos de vista no momento de se lutar
por avangos, principalmente quando se trata de corrigir erros do passado, uma vez

gue muitos foram os afetados, principalmente no ambito econémico-social.
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As politicas sociais nascem da confluéncia dos movimentos de ascensao do
capitalismo com a Revolucéo Industrial, das lutas de classe e do desenvolvimento
da intervencdo estatal. As iniciativas de politicas sociais podem ser entendidas nas
relacdes de continuidade entre Estado Liberal e Estado Social, apesar de ndo haver
um caminho linear evolutivo que defina essa continuidade. Diferentes conquistas
foram obtidas como os direitos politicos, em contraposi¢cdo aos direitos civis, o que
contribuiu significativamente para a expansdo e conquista dos direitos sociais
(BEHRING et al., 2013).

Entretanto, o estudo sobre Politicas Publicas é amplo e demanda pesquisas com
escopo bem delimitado, para que o foco da questdo de pesquisa ndo se perca.
Desta forma, neste estudo o foco de trabalho estard sempre sobre as Politicas
Publicas para a Educagcdo em especial, aquelas voltadas a Educacao Infantil e para

a Inclusao escolar.

3.1 POLITICAS EDUCACIONAIS

Durante as décadas de 1970 e 1980 a ténica da politica educacional brasileira recaiu
sobre a expansdo das oportunidades de escolarizagcdo, havendo um aumento
expressivo no acesso a escola basica. Todavia, os altos indices de repeténcia e
evasao apontavam problemas que evidenciaram a grande insatisfacdo com o
trabalho realizado pela escola (BRASIL, 1997, p. 14).

Como j& dito por Silvério (2009, p. 20) a Constituicdo Brasileira de 1988 estabelece,
no artigo 6° que a Educacdo é um direito social basico, uma garantia do Estado
para com seus cidadaos e o primeiro a ser apresentado no texto da Lei. Porém, esta
nao é uma tarefa facil em um pais de proporcdes continentais e, hoje, com mais de
200 milhdes de habitantes. Além disso, existem inumeros outros fatores que
dificultam que este direito basico seja de fato uma realidade. Economicamente o
Brasil € um dos paises emergentes com maior potencial, dadas as suas riquezas
naturais, localizacdo geogréfica e seu povo, criativo, acolhedor e com uma incrivel
capacidade de superar dificuldades. Contudo mudancas no quesito “Educacéo” séo

complexas, pois exigem muitos anos de investimento e mudangas culturais para que
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resultados sejam visiveis, demandando ainda um lapso de tempo significativo,
medido muitas vezes em geracdes, portanto apresentando-se como um
“‘investimento” que apenas dara “resultado” em médio ou longo prazo. Haja vista que
a educacdo ndo esteve na agenda politica de muitos gestores no passado, hoje é
urgente que se compreenda a extensdo dos problemas e se busque solucbes

criativas para compensar o tempo perdido.

Contudo o comprometimento do Estado em oferecer educag¢do as criangas surtiu
efeito e os resultados comecaram a ser notados pouco tempo depois. Em 1994,
apenas 6 anos apés a promulgacdo da Constituicdo de 1988, haviam 31,2 milhdes
de alunos matriculados no ensino fundamental regular. Este contingente estava
distribuido pelo Brasil da seguinte forma: Sudeste (39%), Nordeste (31%), Sul
(14%), Norte (9%) e Centro-Oeste (7%) (BRASIL, 1997, p. 14). Estes niUmeros sdo
representativos, para um pais, na época com menos de 190 milhdes de habitantes e
recém saido de uma grave crise politico social, que como dito, ndo priorizava o

desenvolvimento da educacéao.

No entanto, a preocupacdo do Governo da época era quantitativo e estava
representado pelo nimero de alunos matriculados nas escolas, ou seja, nao
importavam as condicdes disponibilizadas, se as criancas estavam de fato presentes
e assistindo as aulas, etc. A métrica sugeria que a crianca deveria estar dentro da
sala de aula, o foco era, portanto, a crian¢a estar matriculada na escola e ndo com a
qualidade no ensino oferecido ou se o aluno atingiria um parametro minimo pré-

estabelecido.

Isso se confirma nas palavras de Ribeiro, Duarte e Junqueira (2013, p. 167) que
afirmam que a qualidade da educacdo como sendo uma preocupacao recente no
meio educacional brasileiro, pois, até a década de 1990, tal questdo era pouco
visivel diante dos grandes indices de exclusdo gerados pela reprovacdo e evaséo
escolares. O autor afirma, sem entrar no mérito do significado que o termo assumiu
na atualidade, que a qualidade passou a ser mais discutida com a ampliagcdo do
atendimento escolar, ou seja, conforme as criancas tiveram mais acesso a educacao
e passaram a despender mais tempo nas escolas; e a sociedade passou a estar

mais presente no meio escolar, os problemas do sistema educacional brasileiro
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passaram a ser evidenciados e destacados com mais frequéncia e profundidade. S6

assim a qualidade, como a entendemos hoje, passou a ser considerada.

Os mesmos autores afirmam que as desigualdades e a exclusdo escolar persistem
no sistema educacional brasileiro, mas ja ndo sdo as mesmas que ocorriam em um
passado nao tdo distante. “Os desafios pos-década de 1990 seriam outros”
(RIBEIRO; DUARTE; JUNQUEIRA, 2013, p. 167) e tal afirmativa ndo poderia estar

mais correta.

De fato, a sociedade brasileira evoluiu e as politicas publicas acompanharam esta
evolucdo. A Economia se estabilizou, o Plano Real, quase eliminou o fantasma da
inflacdo e aos poucos o Brasil passou a “ndo temer o dia de amanh&”, como se dizia
nos tempos da hiperinflacdo. Atualmente parece insensatez nao planejar o futuro, ou
ignorar as consequéncias de uma mudanca no curriculo escolar, por exemplo, mas
naquela época, a situacdo era completamente diferente e o nivel de incerteza era tal
que planejar o futuro era um trabalho extremamente arriscado, além de abstrato.
Uma vez que o pais esteja equilibrado, € mais facil executar o planejado e esperar o

resultado previsto.

No Brasil, o 6rgdo responsavel pelo trabalho de planejar as bases que regem a
educacdo no pais é o Ministério da Educacédo e Cultura - MEC, um ministério do
Governo Federal que esta diretamente ligado com o Plano de Governo do Estado.
Seu papel é criar e implementar politicas publicas que serdo os parametros basicos
para o dia-a-dia dentro da sala de aula. De forma consistente, independente do
governo que assume o poder a cada quatro anos, a Lei Magna brasileira é imutavel
e o MEC trabalha com o objetivo de eliminar as desigualdades sociais e cumprir 0

compromisso constitucional de oferecer educacéo a todo cidaddo (MEC, 2014).

A complexidade do modelo federativo brasileiro, as lacunas de regulamentacdo das
normas de cooperacdo e a visdo patrimonialista que ainda existe em muitos setores
da gestdo publica tornam a tarefa do planejamento educacional bastante
desafiadora. Planejar, nesse contexto, implica assumir compromissos com o esforgo
continuo de eliminacao das desigualdades que séo histéricas no Brasil. Para isso, é

preciso adotar uma nova atitude: construir formas organicas de colaboragéo entre os
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sistemas de ensino, mesmo sem que as normas para a cooperacdo federativa

tenham sido ainda regulamentadas (MEC, 2014, p. 05).

A necessidade de se criar politicas publicas de educacdo estd na esséncia dos
PCNs, uma vez que, na sociedade democrética, ao contrario do que ocorre nos
regimes autoritarios, o processo educacional ndo pode ser instrumento para a
imposicao, por parte do governo, de um projeto de sociedade e de nacédo. Tal projeto
deve resultar do préprio processo democratico, nas suas dimensfes mais amplas,
envolvendo a contraposicdo de diferentes interesses e a negociacdo politica

necessaria para encontrar solucdes para os conflitos sociais (BRASIL, 1997).

E um fato que o Brasil tomou as rédeas de sua propria historia e se comprometeu
em lutar contra os erros do passado. O proprio Estado deixa claro e perceptivel seu
comprometimento nos documentos de divulgacdo dos PCNs. Para um 6rgao publico
a transparéncia em seu posicionamento € uma via de mao dupla, pois serve muito
bem ao seu propdsito midiatico, mas abre margem para cobrancas e
guestionamentos sobre os resultados alcancados. Como dito anteriormente, a
década de 1990 foi marcado pela maior participacdo da sociedade dentro do
ambiente escolar e néo é dificil encontrar registros do nimero de greves e protestos
de professores em luta pela melhoria da educacao brasileira, em muitos casos, com
0 apoio da sociedade. Para o Estado, a cobranca popular demanda ainda mais

esforcos em apresentar projetos consistentes e numeros palpaveis.

Ainda de acordo com Brasil (1997, p. 25) ndo se pode desconsiderar-que, na atual
realidade brasileira, a profunda desigualdade social e a injusta distribuicdo de renda
tém funcionado como um entrave para que uma parte consideravel da populacdo
possa fazer valer os seus direitos e interesses fundamentais. Cabe ao governo o
papel de assegurar que o processo democratico se desenvolva de modo a que
esses entraves diminuam cada vez mais. E papel do Estado democrético de direito
investir na escola, para que ela prepare e instrumentalize criancas e jovens para o
processo democratico, forcando o acesso a educacéo de qualidade para todos e as
possibilidades de participacéo social.
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Este posicionamento do Estado quanto a qualidade da educacao, ja se mostra bem
mais voltado para o aspecto subjetivo da qualidade e do obijetivo final da educacéo
que é a participacao do individuo na sociedade, do que os numeros frios do inicio da
década. Desta forma confirma-se o viés de mudanca das politicas publicas de
educacdo no Brasil a que se refere este referencial tedrico. Pode-se afirmar,
portanto, que conforme o pais se estabilizava as preocupacdes do Estado evoluiam
para pardmetros com maior valor agregado, criando assim as bases necessérias

para as discussodes atuais e foco desta pesquisa.

A politica publica nacional de educacdo demanda uma proposta educacional que
tenha em vista a qualidade da formacédo a ser oferecida a todos os estudantes. O
ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a
possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma préatica educativa adequada
as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira,
gue considere os interesses e as motivacdes dos alunos e garanta as aprendizagens
essenciais para a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e participativos,
capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em
que vivem (BRASIL, 1997).

Fato importante a ser estudado sao os efeitos praticos das politicas publicas criadas,
uma vez que elas dizem respeito ndo somente a crianca ou as instituicdes de
ensino, elas afetam a comunidade ao redor da escola e aqueles que deverao
executar as regras que forem estabelecidas. Sobre este aspecto, destaca-se o
trabalho de Fagundes (2011), que analisou a percepc¢édo dos professores sobre as
politicas publicas que afetam, inclusive, o seu processo de formacéao. “O cenario da
educacéo inclusiva, tendo em vista fatores histoéricos, politicos, sociais, econémicos
e educacionais mostra-nos a necessidade de questionar as politicas publicas
referentes a formagao dos docentes” (FAGUNDES, 2011, p.13).

A critica desta autora reflete o questionamento de uma classe inteira de
profissionais, formados para serem educadores e que estdo sujeitos as
consequéncias de toda e qualquer alteracao na Politica Nacional de Ensino. Ja é um

fato conhecido de que a politica é por esséncia uma ferramenta, utilizada para trazer
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equilibrio & debates e discussdes onde existam diferentes pontos de vista, hem

sempre convergentes.

No quesito “Educagdo” é muito comum que diferentes grupos tenham forgas
diferentes no momento de pleitear mudancas estruturais. Neste quesito, muitos
interesses convergem no mesmo ponto: inclusdo. Historicamente o pais possui um
débito com uma grande parcela da sociedade que precisa ser incluida, enquanto
outra parcela necessita de atencdo especial dada uma condig&o fisica ou cognitiva
que a limita e precisa ser incluida de igual forma no ambiente escolar. No a&mbito
politico a luta € travada ha anos, e pode-se dizer que houve muitos avancos no
sentido da inclusdo daqueles que precisam ser incluidos. Contudo, a inclusdo de
fato, ndo € assim tdo simples e automéatica quanto a publicacdo de uma lei, e exige o
comprometimento de inimeras pessoas para seja uma realidade no dia a dia da
sociedade.

Esta perspectiva pode ser analisada na pesquisa de Viana e Cesar (2015) sobre o
prisma “juridico-constitucional, o histérico do direito a educacado no Brasil”, afinal é
um fato consumado que exista a demanda constitucional de oferta de ensino a todo
e qualquer cidaddo. Porém isso impfe a insercdo de criancas que demandam
atencdo especial dentro das estruturas educacionais ja existentes, o que cria

demandas em varios niveis da sociedade.

Este € também o foco da pesquisa de Fagundes (2011), que analisa como a
inclusdo educacional de criangcas com diagndéstico de transtornos diversos como o
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) demanda muito mais do
gue uma normatizacdo, este exemplo demanda toda uma nova abordagem para a
sala de aula, o que impacta diretamente no profissional em formacg&o, quanto na
dindmica do dia-a-dia dentro da escola, e todos os que lidam com criangas com

necessidades educacionais.

Esta é, portanto, uma discussao produtiva dentro do ambito da pesquisa sobre os
desdobramentos das Politicas Publicas de Educacao, uma vez que fica latente o fato
de, em alguns casos, alguns elementos caminharem mais rapido do que outros. E o

caso do exemplo dado acima, onde a legislacdo se desenvolveu mais rapido do que
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as estruturas que iriam aplicar de fato a nova regra. E preciso considerar que nem
todas as leis devam ser tdo amplas como as que compdem a Constituicdo Federal e
gue em muitos casos, os legisladores ndo consideram todos os elementos que serao
impactados por suas leis, nem do esfor¢o necessario para se implementar de fato o

gue esta sendo proposto, por melhor que sejam as intencdes.

Se por um lado, a efetividade de uma nova legislacdo demanda a adaptacdo ou
construcdo de novas estruturas ou a formacdo ou reciclagem dos profissionais
envolvidos, faz-se necessarios destacar que a sociedade € corresponsavel pelos
resultados alcancados. O direito a educacéo ndo pode ser confundido com o direito
ao acesso a escola, traduzido pelo aumento das estatisticas dos alunos
matriculados, apenas. Este acesso precisa vir acompanhado do compromisso com a
aprendizagem dos estudantes e com seu direito de acesso ao conhecimento
acumulado, independente mais intrinsicamente ligado a sua condicdo de cidadao
(RIBEIRO; DUARTE; JUNQUEIRA, 2013, p. 168).

O gue se defende é que a aplicacdo de uma legislacdo que vise compensar uma
determinada parcela da sociedade por uma demanda qualquer, seja ela qual for, ndo
deva ser analisada apenas pela sua matricula na escola, ou em numeros gerais, 0
guantitativo total de alunos matriculados, ou mesmo frequentando, de fato, as aulas.
Numeros frios e superficiais ndo representam de fato o objetivo de uma politica
publica de educac&o. E preciso considerar se o individuo de fato estd comprometido
com o atingimento dos objetivos propostos pelo projeto educacional, bem como se
existem condicfes para que isso seja concretizado, seja pelo aspecto estrutural,
fisico, ou pelo prisma da capacitacdo profissional para lidar com as situacfes diarias
exigidas pelo ambiente escolar, ou pela regido onde a instituicho se encontra
instalada. Por este motivo que as politicas publicas de educacao sdo dinamicas e

devem se adaptar a realidade de cada regido.

Aprovado por meio da Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014), o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 n&o traz apenas a vista novos
desafios ao planejamento educacional no Brasil, mas também antigos reptos, a
comecar pela determinacao de que “Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios

deveréo elaborar seus correspondentes planos de educacgéo, ou adequar os planos
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ja aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias
previstas neste PNE” (SOUZA; MENEZES, 2015, p. 901).

Este fato precisa ser considerado, antes de mais nada, e que ja foi destacado neste
referencial: as proporgdes geograficas do Brasil e consequentemente o abismo socio
econdbmico entre as diversas regides dentro do pais. Considere que dentro de um
mesmo estado é possivel encontrar distancias enormes entre 0s equipamentos
educacionais disponiveis para o servico de educar, sejam eles fisicos, tecnoldgicos
ou logisticos. Agora, considerando a realidade de um pais continental, a divulgagéo
de um PNE que abra margem para a adaptacdo dos Planos para a realidade de
cada regido é um grande salto na busca por solucdes reais para a problematica de

se atingir de fato o que se prop8e no papel.

O tema “inclusao” pode servir de exemplo para demonstrar como a necessidade de
adaptacdes do PNE a realidade de cada regido € importante. Em regides
metropolitanas, se todos devem ter acesso a educacdo basica, basta o Estado
fornecer meios para que o estudante se locomova de sua residéncia até a instituicdo
de ensino mais proxima, ja em areas rurais, este trajeto pode levar algumas horas e
passar por caminhos que podem se tornar intransitaveis da noite para o dia, como

consequéncia de uma chuva forte por exemplo.

Estes sdo exemplos plausiveis e que representam a realidade de milhares de
brasileiros, porém em regifes pantanosas ou onde estradas ndo sdo um padréo,
como é o caso da Regido Norte onde os rios sdo a principal via de acesso a muitas
comunidades, uma legislacdo que descreva a utilizacdo de 6nibus para o transporte
escolar ndo é uma realidade e precisa ser adaptada para a utilizacdo de
embarcacdes que possam oferecer o servico com a mesma presteza e seguranga
de um 0Onibus, salvo as devidas propor¢gdes, como evidenciado pela autora, quando
de sua viagem missionaria ao Marajé, no Para, no ano de 2015, quando a mesma ja

realizava a atual pesquisa.

Para Viana e Cesar (2015, p. 2) com fundamento na propria Constituicdo Federal
vigente no Brasil, torna-se clara a exigibilidade constitucional desse fundamental

direito, ficando evidente que a efetivagdo do direito & educacéo requer, acima de
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tudo, acéo conjunta de Estado, familia e toda a sociedade na luta por uma educacéo
plena. E preciso que haja comprometimento de todas as partes envolvidas para que
a Educacdo brasileira alcance o patamar indicado pela Constituicdo, seja dos
governantes em demostrarem disposicao para debater os temas que a sociedade
precisa; sejam os profissionais da area de educacdo que também precisam se
comprometer, se qualificarem e aceitarem mudancas e, principalmente, das familias
gue devem incentivar seus filhos, lutar pelos seus direitos, participar do processo de
educacdo e também cobrar resultados. Pode soar utépico, mas é o que precisa ser
feito e neste ponto a Unica ferramenta disponivel para se chegar a um ponto de

equilibrio é a politica, praticada por todos os individuos de uma sociedade.

Ainda com base no comprometimento constitucional de acesso universal a
educacédo, outro fator de suma importancia se faz necessario, o financiamento da
educacdo. No ano de 2011 foi apresentada a proposta de orgamento sobre o plano
de aumento do orcamento destinado a educacgéo de 5% do PIB para no minimo 8%.
Porém, esta proposta ndo era condizente com o documento final aprovado na
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), que sugeria um orgcamento de 10% do
PIB, o que deu origem a campanha pelos “10% do PIB para educacao”. No texto
final destinado ao senado em 13 de junho de 2012 ficou definido que 50% dos
recursos do pré-sal serdo destinados para a educacdo para complementar o
orcamento de 10% do PIB até o décimo ano de vigéncia do plano (FROSSARD,
2015).

Sem duavida o fator econémico € preponderante para se atinja o0 objetivo maior de
oferecer educacdo a todos os cidadaos brasileiros, porém é importante destacar o
risco que a proposta apresentada representa, uma vez que vincular o investimento

em Educacdo, um servico béasico do Estado oferecido a sociedade, a um

investimento de risco como a exploracdo do pré-sal é no minimo temerario.

E sabido que a exploracdo de petréleo oferece ganhos expressivos, porém isso sé é
possivel vencendo uma série de obstaculos, que eram até poucos anos atras,
intransponiveis, ou seja, 0s riscos envolvidos sdo muito grandes e podem, caso um

imprevisto, um acidente, por exemplo, aconteca, isso pode afetar todo sistema
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educacional brasileiro. E saudavel buscar meios de financiamento, porém no de

forma que o sistema possa ser afetado de forma tao direta.

Dado este fato pode-se questionar as motivacdes por trds desta decisdo, uma vez
que o Brasil ja tenha em seu histérico a utilizacdo da educacdo como material de
campanha, é possivel que existam outros interesses por tras da aproximacdo dos
sistemas de educacdo nacionais e a empresa estatal responsavel por toda a
exploracéo de petréleo do pré-sal. Frossard (2015, p. 13) traz a tona este fator como
sendo relevante para a gestdo das politicas publicas, o conflito entre diferentes

interesses.

Uma vez que o objetivo da autora era “compreender o campo da educacgéao no Brasil,
seus atores, suas disputas e as conquistas e obstaculos para a consolidacdo de
uma escola publica de qualidade para todos”. Pode-se entdo confirmar que na
politica sempre havera contradicdes e lados se opondo as ideias propostas,
contudo, por tras de um posicionamento qualquer pode haver o interesse escuso de
fazer campanha ou vender uma imagem para a sociedade, 0 que € ao mesmo
tempo, possivel e assustador, uma vez que nestes casos nunca se pode afirmar
com certeza se existe ou ndo este viés, que contraria a politica publica nacional,
voltada para todos, ao focar no interesse particular de um individuo ou grupo

politico.

Neste ponto, destaca-se no objetivo da pesquisa de Frossard (2015) a utilizacdo do
termo “para todos”, que ressalta a n&o distincdo dos individuos e suas
caracteristicas particulares, e seu alinhamento com o objetivo maior estabelecido
pela Constituicdo Federal, promulgada em 1988. A universalidade de acesso ao
ensino € o centro de muitos debates e de varias politicas publicas que tentam
chegar a um consenso, e que, atualmente, ja apresentam grandes avanc¢os, quando
se trata de acesso a cultura e a educagdo. Como no trabalho de Viana e Cesar
(2015) que ao estudar a exigibilidade constitucional do acesso a educacéo destaca o
principio da dignidade da pessoa humana e seu carater fundamental, um elemento
essencial para justificar o acesso irrestrito de todo cidaddo ao conhecimento que

dignifica o homem.
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O direito a educacéao é garantido pela lei n® 9.394, o PNE, sancionada em 1996, dois
anos apés a Declaracdo de Salamanca. Nela estdo claros o direito universal a
educacao e do dever de educar (BRASIL, 1996).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil
(BRASIL, 2010) o atendimento em creches e pré-escolas como direito social das
criancas se afirma na Constituicdo de 1988, com o reconhecimento da Educacéo
Infantil como dever do Estado com a Educacdo. O processo que resultou nessa
conquista teve ampla participacdo dos movimentos comunitarios, dos movimentos
de mulheres, dos movimentos de trabalhadores, dos movimentos de
redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas dos proprios profissionais

da educacéo.

Desde entédo, o campo da Educacéo, em especial os da Educacgéo Infantil vive um
intenso processo de revisdo de concepgbes sobre educacdo de criangcas em
espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas pedagogicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das crian¢cas. Em especial, tém
se mostrado prioritarias as discussdes sobre como orientar o trabalho junto as
criancas de até trés anos em creches e como assegurar praticas junto as criancas
de quatro e cinco anos que prevejam formas de garantir a continuidade no processo
de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, sem antecipacdo de conteudos

que serdo trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010).

Estas diretrizes estdo baseadas na Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009,
emitida pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacédo —
CEBJ/CNE e Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil e se
articulam com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, além de
reunir principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacéo
Bésica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas na
area e a elaboracéo, planejamento, execucao e avaliagdo de propostas pedagodgicas
e curriculares (BRASIL, 2009).

Sobre o Curriculo e as Propostas Pedagogicas para a Educacao Infantil a Resolugéao

n° 5 determina em seus Artigos 3° e 4° 0 seguinte:
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Art. 3° O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimbnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.

Art. 4° As propostas pedagoégicas da Educagédo Infantil deverdo considerar
gue a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Neste topico sobre Propostas Pedagogicas, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil definem ainda principios a serem respeitados, séo eles:
éticos, politicos e estéticos.

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito

ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL,
2010).

E interessante apresentar a concepcdo de Educacdo Infantil apresentado pelas
Diretrizes. Quanto a matricula e a faixa etaria ela determina que: € obrigatéria a
matricula na Educacéao Infantil de criancas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31
de marco do ano em que ocorrer a matricula; que as criangas que completam 6 anos
apos o dia 31 de marco devem ser matriculadas na Educacdo Infantil; que a
frequéncia na Educacdo Infantil ndo € pré-requisito para a matricula no Ensino
Fundamental e; que as vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas

proximas as residéncias das criangcas (BRASIL, 2010).

Nesta mesma linha, quanto a jornada as Diretrizes determinam que em tempo
parcial, a jornada de, no minimo, quatro horas diarias e, em tempo integral, a
jornada com duracéo igual ou superior a sete horas diarias, compreendendo o tempo

total que a crianga permanece na instituicdo (BRASIL, 2010).



52

Em seu artigo 4°, que versa sobre o dever do Estado com educacao escolar publica,
no paragrafo IV esta garantido o “atendimento gratuito em creches e pré-escolas as

criancas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1996). O texto original dizia:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica serd efetivado
mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacdo dada pela Lei n°
12.061, de 2009)

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades educacionais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as crian¢as de zero a
seis anos de idade;

Entretanto o PNE foi alterado pela Lei n° 12.796, sancionada em 2013, alterando
alguns parametros e deixando outros mais claros, passando a vigorar 0 seguinte

texto:

Art. 4° O dever do Estado com educacgdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:
| - educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;
Il - educacao infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade;
lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;
[...]
X — vaga na escola publica de educacao infantil ou de ensino fundamental
mais proxima de sua residéncia a toda crianga a partir do dia em que
completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei n° 11.700, de 2008)
(BRASIL, 2013).

Dada esta redacdo destacam-se os itens Il e lll que sdo a base para esta pesquisa e
cuja alteracdo complementa a justificativa por estudos que analisem o impacto de

uma mudanca estrutural como esta.

Analisando a alteracdo em si vé-se que na redagcdo, os marcos regulatorios, foram
mantidos mais claros, principalmente quanto as idades de corte. Além de ampliar a
legislacdo para o atendimento as pessoas com necessidades educacionais,

tornando o texto muito mais abrangente. Destaca-se também a inclusdo da
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obrigatoriedade da disponibilizacdo de vagas considerando o local de moradia do
aluno, uma alteracéo instituida em 2008, pela Lei n°® 11.700 (BRASIL, 2008).

Além de definir a organizacdo de espaco, tempo e materiais, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil estabelecem como deve ser a
atuacao das instituicbes quanto a diversidade, prevendo condi¢cdes para o trabalho
coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem:

O reconhecimento, a valorizag&o, o respeito e a intera¢éo das criangas com

as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate
ao racismo e a discriminagéo;

A dignidade da crianga como pessoa humana e a protecdo contra qualquer
forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da
instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de
violacdes para instancias competentes (BRASIL, 2010).

Além de garantir o acolhimento de criancas oriundas de éareas indigenas, as
Diretrizes (BRASIL, 2010) compreendem aquelas que vivem no campo, filhos de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados
e acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras e povos da floresta. Sao
bases claras para o processo inclusivo destas criancas na sociedade e deve
obedecer aos seguintes parametros:

Reconhecer os modos préprios de vida no campo como fundamentais para
a constituicao da identidade das criangas moradoras em territérios rurais;

Ter vinculacdo inerente a realidade dessas populagbes, suas culturas,
tradicbes e identidades, assim como a praticas ambientalmente
sustentaveis;

Flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econdmica dessas populacdes;

Valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas popula¢cdes na producao
de conhecimentos sobre o mundo e sobre 0 ambiente natural;

Prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade (BRASIL, 2010).

Por fim, as Diretrizes articulam a transi¢do da crianca da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental, propondo que a proposta pedagogica deve prever formas para
garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipa¢do de contetdos que
serao trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010).
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Desta forma fica claro que, dentro da politica publica brasileira, a educacéo infantil é
muito bem definida e atende a demanda da sociedade para a necessidade de
mecanismos claros de incluséo, bem como das garantias de acesso e planejamento

geografico.

3.2 POLITICAS PUBLICAS DA INCLUSAO ESCOLAR

Partindo da promulgacdo da Constituicdo Brasileira em 1988, que garante a todo
cidadao brasileiro o direito de acesso a educacgédo, Viana e Cesar (2015) sao claros
ao afirmar que existem varias declaracdes de direitos que ressaltam a relevancia da
educacdo para uma vida digna, a exemplo da Declaracdo Americana dos Direito e
Deveres do Homem (1948) e do Pacto Internacional de Direitos Econdmicos Sociais
e Culturais (1966).

O primeiro documento dispbe em seu art. 12 que “toda pessoa tem direito a
educacao [...] direito a que, por meio dessa educacéo, lhe seja proporcionado o
preparo para subsistir de uma maneira digna [...]". O segundo prescreve no art. 13
gue os Estados-Partes no presente Pacto concordam em que a educacao devera
visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana, no sentido de sua
dignidade e fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais
(VIANA; CESAR, 2015, p. 04).

Pode-se destacar com estas afirmativas que a busca pela garantia da dignidade
humana se da, ndo apenas no Brasil, mas em todo mundo civilizado, onde se busca
estabelecer principios basicos para balizar a vida em sociedade. Nao é coincidéncia
que a Declaragcdo Americana dos Direito e Deveres do Homem se da em 1948,
apenas 3 anos apos o fim da 22 Guerra Mundial, o maior conflito armado da historia
da humanidade e que ceifou a vida de milhdes de pessoas em um espaco muito
curto de tempo. Apds esta experiéncia, os paises “pares”, ou seja, aqueles que
compartilham dos mesmos ideais humanistas, concordam entre si que existem
direitos universais e que nenhuma sociedade pode sobrepujar estes direitos, que

nenhuma autoridade pode retirar o direito de acesso a educacéo de pessoa alguma,
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pois se estabelece, de forma clara e objetiva, que a educacdo é um dos pilares

através do qual o ser humano encontra sua dignidade.

Mais uma vez destaca-se a utilizacdo do termo “toda pessoa tem direito a
educacdo”, uma sentenca afirmativa, definitiva e que elimina qualquer justificativa
para toda e qualquer discriminacdo, independente de pais, raca, credo, sexo ou
condicao financeira, seja em um pais desenvolvido, ou em um pobre, seja dentro ou

fora de uma escola, todos tem esse direito e ele é universal.

A Constituicdo Brasileira de 1988 também trata deste assunto, no capitulo Ill, da
Educacao, da Cultura e do Desporto, Artigo 205, prescreve que a educacao € direito
de todos e dever do Estado e da Familia. Enquanto em seu artigo 208, prevé mais
especificamente que o dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a
garantia de, entre outras coisas, as pessoas publico alvo da educacdo especial
preferencialmente na rede regular de ensino (FREITAS; PEREIRA, 2007).

Verdadeiras liberdades positivas, de observancia obrigatéria em um Estado
Democrético de Direito, tendo por finalidade a melhoria das condi¢cdes de vida dos
hipossuficientes, visando a concretizacdo da igualdade social, e sdo consagrados
como fundamentos do Estado Democrético, pelo artigo 1°, IV da Constituicdo
Federal (VIANA; CESAR, 2015, p. 04).

by

O direito a educacdo ndo se da apenas para pessoas com necessidades
educacionais especiais, € um direito também garantido a pessoas que por quaisquer
motivos, em especial o econdmico, ndo possuem O MesSMOo acesso, 0 que é
garantido pelo Estado através de politicas publicas de transferéncia de renda. Fato
consumado pelas garantias constitucionais estabelecidas em 1988 a qual concebeu
a assisténcia como uma politica social, portanto um direito social, um direito do
cidaddo e um dever do Estado, integrada a Seguridade Social, juntamente com a
salude e a previdéncia social, priorizando grupos como familia, maternidade,
infancia, adolescéncia e os idosos. Todavia, a Lei Organica da Assisténcia Social
(LOAS) (BRASIL. Lei n° 8.742/93) sO0 foi sancionada em 1993, indicando um
conjunto integrado de acdes, de iniciativa publica e da sociedade, direcionadas ao
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atendimento das necessidades basicas, como medidas a serem assumidas no
ambito da Assisténcia Social (SILVA, 2003, p. 06).

Desta forma, ndo se pode considerar a demanda por inclusdo apenas as pessoas
com necessidades educacionais, mas em uma analise mais objetiva, a todo cidadao
que por algum motivo teria seu acesso dificultado, mesmo que apenas em periodo

especifico da vida.

A abordagem da educacédo numa perspectiva inclusiva, antes reservada a pessoas
com necessidades educacionais especiais, pode ocorrer ndo somente no espacgo
escolar, como descrito acima, mas também em outros espacos ndo formais.
Igualmente, a mdltipla e multifacetada educacéo inclusiva em todos os setores
sociais (RICIERI; SANTOS, 2015, p. 65).

Neste interim pode-se trazer a tona as palavras de Mendes (2006) que relembram o
sombrio passado néo tdo distante do Brasil que diz que apesar de algumas
escassas experiéncias inovadoras desde o século XVI, o cuidado foi meramente
custodial, e a institucionalizacdo em asilos e manicomios foi a principal resposta
social para tratamento dos considerados desviantes. Foi uma fase de segregacao,
justificada pela crenca de que a pessoa diferente seria mais bem cuidada e
protegida se confinada em ambiente separado, também para proteger a sociedade

dos “anormais”’.

Para que a realidade atual jamais repita os erros do passado € que as politicas
publicas em geral, de maneira especial ressalta-se as de educacdo, devem ser
tratadas e implementadas com seriedade. Em casos de pessoas em situacdo de
pobreza extrema a escola se torna um refagio, onde ndo é raro encontrar casos em

que as unicas refeicbes da crianca sédo feitas dentro do ambiente escolar.

Relembrando a afirmativa de Viana e Cesar (2015) de que a importancia do direito a
educacgdo na Constituicdo € tdo grande que em seu art. 6° eleva a educacdo ao
nivel dos direitos fundamentais do homem, justifica-se toda e qualquer iniciativa que

visa diminuir as desigualdades.
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Na década de 1990, o cenario pautado por demandas e negociacdes de direitos
sociais sofre uma inflexdo e cria-se uma contradicdo entre os objetivos de melhoria
das condicbes de vida da populacéo brasileira — previstos na Constituicdo de 1988 —
e a adocdo de reformas politicas de ajuste econdmico (VIANNA; UNBEHAUM,
2004).

No trabalho de Silva (2003) o foco estd na inclusdo por questdes econbmicas,
através da transferéncia de renda enquanto estratégia de enfrentamento a pobreza
no Brasil. Indiretamente este tipo de politica afeta as estruturas de ensino e afetam
outras camadas da sociedade, sobretudo, criancas com necessidades educacionais.
Em muitos casos a escola passa a ser um reflgio da dura realidade vivida por estas

criancas em suas comunidades.

Em uma direcdo mais especifica da incluséo, a da inclusdo de pessoas publico alvo
da educacéo especial sugere-se que os professores devem estar preparados para
lidar com estas situacdes do diferente. Na pesquisa realizada por Jesus; Victor e
Goncalves (2015) destacam a necessidade de se capacitar o profissional,
enfatizando a formacédo, praticas pedagdgicas de inclusdo escolar através da
experiéncia dos mesmos relatada no Observatério Estadual de Educacao Especial

do Estado do Espirito Santo.

No Brasil, € imperativo legal que a oferta do AEE seja realizada preferencialmente
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SEM) por um profissional que possua
formacao inicial em curso de licenciatura e/ou pos-graduacgéo na area da Educacéo
Especial. Todavia, evidenciam-se as escassas oportunidades de formacdo em
Educacdo Especial, no Brasil, e a complexidade do papel atribuido a esse

profissional no desempenho de multiplas fun¢cdes (MENDES et al., 2015).

Em resumo, o problema enfrentado pelas politicas publicas de educacgéo no Brasil é
um tema amplo que precisa ser debatido ponto a ponto por conter em si muitas
especificidades, de modo que ndo ha como trabalhar de forma desarticulada, porque
o foco central deve ser a construcdo de metas alinhadas ao PNE. Apoiar os
diferentes entes federativos nesse trabalho é uma tarefa que o Ministério da

Educacdo (MEC), realizada por intermédio da Secretaria de Articulagdo com os
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Sistemas de Ensino (SASE). O alinhamento dos planos de educacédo nos estados,
no Distrito Federal e nos municipios constitui-se em um passo importante para a
construcéo do Sistema Nacional de Educacéao (SNE), pois esse esfor¢o pode ajudar
a firmar acordos nacionais que diminuirdo as lacunas de articulagéo federativa no

campo da politica publica educacional brasileira (BRASIL, 2014).
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4 A ARTE EDUCACAO E INCLUSAO

Notério € o fato de que € impossivel construir uma grande estrutura sobre uma base
fraca, ou através de outra analogia, uma casa nao deve ser construida sobre a areia,
preferivel é construir sobre a pedra, pois um dia, quando a agua vier, esta nao
desmoronara. Assim é a educacdo. Ndo se pode esperar um Ensino Superior de
qualidade se o aluno néo for bem preparado no Ensino Médio, que por sua vez,
precisa dos conhecimentos béasicos ensinados no Ensino Fundamental, mas que
nao terdo valor algum se a crianca néo for ensinada desde sua primeira infancia
sobre o valor de estudar, de descobrir, de aprender. Da mesma forma que ninguém
nasceu pronto, ndo se nasce sabendo tudo o que sera necessario para uma vida
adulta, em uma sociedade tdo complexa quanto a atual. Dito isso pode-se afirmar
que a educacdo infantil basica é essencial para todo e qualquer cidaddo em
formacao (KUHLMANN, 2007).

Este entendimento € um consenso entre os pesquisadores da Educacdo mundial,
haja em vista que quando o Estado Brasileiro se propés em 2014 planejar a préoxima
década ao detalhar as 20 metas do Plano Nacional de Educacao sua primeira meta
foi “universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade”. Ou seja, € um fato concreto a necessidade de se
oferecer, e entregar de fato, a todo cidaddo o seu garantido direito a educacéo. E
isso acontece em uma fase da vida onde o mesmo ainda esté alheio a todas essas
regras humanas e carece dos cuidados de outros sobre sua sobrevivéncia e sobre

seu futuro.

Neste estagio destaca-se o quéo fragil é a crianca frente 0 mundo que esta ao seu
redor. Destaca-se 0 quanto esta pode sofrer em consequéncia da negligéncia
daqueles que deveriam protegé-la e prepara-las para o futuro. Infelizmente, muitos
pais e familiares anulam-se nesta tarefa e transferem ao Estado as decisdes sobre
como suas criangas deverdo ser educadas. Dessa forma, muitas sao deixadas de
lado, por varios fatores, algumas criancas sdo excluidas e tem seus direitos
cerceados e nao alcancam aquilo que € delas por direito, aquilo que é basico, um

direito universal, sua educacao bésica.
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O motivo de tantas exclusdes é diverso e pode ser debatido por varios aspectos e
pontos de vista. Contudo, o que configura o motivo da exclusdo ndo é o foco neste
momento e sim que ninguém deve ser excluido de gozar do seu direito de ser
educado para a vida em sociedade. E um direito universal (‘DECLARACAO
UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS”, 1998). E dever do Estado e da Familia
(VIANA; CESAR, 2015a). E assim, todos devem buscar atender este direito

essencial sem incorrer em excluir o outro por este ou outro motivo.

Magalhdes (2011) apresenta um historico sobre a educacéo inclusiva no qual fica
notorio que as politicas publicas de inclusdo comecgaram no Brasil a partir do ano de
1994, ano da assinatura da Declaracdo de Salamanca, por 88 governos e 25
organizacdes internacionais vinculados a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU).
Este documento reconhece os problemas do sistema classico de ensino, que em
esséncia adotava medidas seletivas e excludentes, porém a Declaracdo advoga
uma “escola para todos”. No Brasil, representa o fim da separagédo entre o ensino

regular e o ensino especial.

Contudo, este avanco foi um choque tanto para o corpo docente em atividade,
quanto para os em formacdo, uma vez que os cursos de formagdo obedeciam a
preceitos tradicionalmente aceitos pela sociedade (MAGALHAES, 2011). Neste
contexto, a autora comenta que o pensamento inclusivo demanda do profissional da
educacdo seja criativo, e € neste ponto que as artes passam a emergir como uma
ferramenta essencial para o trabalho no ambiente escolar. Este € exatamente o tripé
de pesquisa de Storck (2015) que estuda a vida escolar sob a Otica da Arte,

Educacao e Docéncia.

4.1 ARTE EDUCACAO

O conceito de Arte Educacdo nasce na juncéo direta dos dois elementos colocando
a arte e a educacdo juntas com um proposito claro: ensinar. Contudo existem
divergéncias sobre o entendimento deste conceito, polarizado entre “Arte-Educagao”
e “Arte Educacao”. Parece simples, mas o entendimento do conceito de arte como

uma matéria regular das escolas, algo que se ensina em sala de aula, que se pode
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organizar em matérias distintas, como desenho, musica, danca e teatro, por
exemplo, é conhecido dentro da academia como Arte-Educacéo, ou simplesmente a
arte na educacao, tendo como principal expoente as pesquisas de Barbosa (1989),
Barbosa (2004) e Barbosa (2016).

Esta pesquisadora pode ser considerada uma referéncia em sua area de atuacéao,
dada a riqueza de sua producdo académica, bem como na defesa da melhoria
constante do ensino de Artes no Brasil. Sua defesa vai desde o niumero de cursos
oferecidos, o tempo médio de curso até o dia-a-dia do professor formado em sala de
aula, passando por todo contexto historico que deu origem as bases curriculares do
curso de Artes no Brasil. Pode-se visualizar uma sintese a Arte-Educacao no Brasil,

em uma de suas publicacdes mais recentes, vide Barbosa (2016).

Porém existe ainda o entendimento da Arte Educacdo, ou como diria Pinheiro
(2005), a “educacéo pela arte”, um posicionamento mais amplo, que nao limita a arte
a uma matéria a mais no curriculo. O entendimento acerca da Arte Educacéo € mais
amplo e permite uma interpretacdo maior, bem como uma aplicacdo maior. O
entendimento da educacéo pela arte subentende a utilizagdo da arte como um meio
para se chegar a um fim, um apoio extra para se investir na dificil tarefa de educar.
Ou seja, além da transdisciplinaridade, a arte pode ser trabalhada como uma
ferramenta com multiplas aplicacées e com infinitas possibilidades, desde que isso
seja feito com uma intencionalidade, um propdsito claro e com o objetivo de
contribuir para o aprendizado dos alunos.

Ao se aprofundar nos conceitos propostos por Pinheiro (2005) destaca-se o principio
da “Educacado da Sensibilidade”, que contrasta diretamente com a realidade da
sociedade atual, baseada no compartiihamento de experiéncias virtuais em um
ambiente on-line, dominado pelas redes sociais. A autora percebe o0 quanto se
perdeu em sensibilidade nos dias atuais e como o subjetivo, o contemplativo da arte
vem se perdendo a cada dia. O objetivo maior deste estudo € chamar a atencao
para o papel fundamental da Arte na vida em sociedade e como isso vem sendo

relegado a segundo plano em vista das “novas midias”.
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Um dos maiores problemas hoje em dia, dentro da sala de aula, emana das
facilidades do acesso ao entretenimento eletrénicos dentro das familias modernas e
se reflete quando os alunos, mesmo as crian¢cas menores, ja tendem a ignorar
brincadeiras reais e a preferirem experiéncias virtuais, 0 que pode ser a causa de
varios problemas de aprendizado, nas relagcbes sociais e até mesmo no
desenvolvimento motor das criancas. Contudo este ndo foi o foco desta pesquisa,
porém, dadas as contribuicbes de Zim (2010) para esta pesquisa, este ponto de
vista surge como uma sugestdo de pesquisa futura. Destaca-se que o foco desta
pesquisa reside na utilizacdo pratica da arte como ferramenta dentro da sala de

aula.

Portanto, a arte como ferramenta complementar ao ensino pedagogico padrao pode
ser (til para combater varios dos problemas atuais, caso esta se prove um meio
eficaz para desenvolver capacidades que melhorem a sensibilidade, a percepc¢éo e a
comunicacdo dos alunos. O entendimento basico acerca do que é a arte reside
exatamente na sua capacidade de comunicar, ou tornar concreto, aquilo que nao se
consegue traduzir em palavras, aquilo que estd no campo da emocdo e que,

portanto, ndo pode ser quantificado.

A arte €, e sempre foi, uma ferramenta importantissima para a comunicagédo do ser
humano, capaz de transportar aqueles que conseguem apreciad-la para outro
momento no tempo, para outro estado de espirito ou até mesmo experimentar um
pouco do que outra pessoa viveu, ou esta vivendo. Pode-se ter exemplo desta
capacidade atemporal da arte através da mdusica, da pintura ou até mesmo de
desenhos rupestres em cavernas. Em cada um destes casos, o que foi registrado
pode ser acessado e revivido por outro individuo, em muitos casos separados

fisicamente por centenas de anos.

Logo, percebe-se que o trabalho de ensinar que envolva a arte em seu meio esta
buscando o apoio de uma ferramenta carregada de emog¢ao e a0 mesmo tempo
informacé&o. Pinheiro (2005) apresenta as ideias e conceitos de Fisher, que trata da
necessidade da arte, de Read, que defende a educacao pela arte e a educacéao da
sensibilidade e de Silva, que fala da consciéncia da arte. Nos trés casos sao valores

subjetivos, que infelizmente estdo se perdendo em meio ao distanciamento e frieza
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imposto pelos ambientes virtuais. Estamos perdendo o calor humano, estamos

perdendo o valor da empatia com o proximo.

Percebe-se uma preocupacdo em combater estas perdas quando se defende a
presenca das artes dentro do ambiente escolar. Na pesquisa de Zinn e Gasque
(2017), por exemplo, a necessidade da Arte Educacdo nos programas de letramento
informacional, em uma pesquisa realizada exclusivamente, com alunos do Ensino
Médio, talvez a parcela de alunos que esteja mais perdida quando se pondera os
efeitos das redes sociais dentro da sala de aula; e numa perspectiva mais ampla e
voltada para as Politicas Sociais Lemos Jr. (2015) a importancia da Arte e da Cultura
dentro do Plano Nacional de Educacdo, uma vez que nao se pode ignorar as perdas

ja absorvidas e aceitar cegamente que os tempos mudam.

Em ambos os casos se defende o quanto a presenca da Arte, dentro da sala de
aula, em meio as matérias regulares, pode impactar positivamente na apropriacao
dos conteddos e no préprio desenvolvimento integral do aluno. Ao incluir a arte
como elemento de comunicacdo e expressao humana, seja por parte do professor
ou do aluno, abre-se margem para a inclusdo de elementos subjetivos com alto
poder de sensibilizacdo, para com os companheiros de classe. Mais uma vez 0s
conceitos de “sensibilidade” e “empatia” vem a tona, uma vez que ao ensinar um
conteudo historico, por exemplo, os resultados podem ser muito mais satisfatorios se
o aluno se sentir parte do que esta sendo ensinado e se posicionar como elemento
ativo de sua propria histéria. Um sentimento de pertencimento que faz a diferenca

guando se tem a necessidade de sentir empatia com os proximos e seus problemas.

Neste mesmo universo, onde ha falta de sensibilidade e empatia nas relacdes
humanas, pouco se pode esperar de uma pessoa que néo foi ensinada a alteridade,
a se colocar na posi¢cao do outro, 0 que pode ser uma das causas para 0S casoS
cronicos de exclusdo dentro dos ambientes escolares. De modo geral, se ha
exclusdo é porque falta empatia, uma consequéncia direta da falta de sentimentos
pelo proximo (PINHEIRO, 2005), mesmo sendo a exclusdo um assunto com muito

mais camadas do que simplesmente a falta de empatia.
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De fato, estes sdo valores que ndo sdo ensinados através de formulas, ditados ou
exercicios. E algo que se aprende na vida, observado o mundo ao seu redor,
sentindo e se deixando sentir o que a vida tem a oferecer, podendo ser situacdes
boas ou ruins, ambas fazem parte do que significa estar vivo. A arte € uma tentativa
de se representar a vida e toda a sua complexidade. Como dito anteriormente, a arte
é utilizada para expressar aquilo que, apesar de sentido, ndo se consegue traduzir

em palavras, portanto, a vida se encaixa perfeitamente neste conceito.

Contudo, a vida se mostra efémera e como tudo que € vivo e belo, um dia findara.
Infelizmente, por mais natural que seja, este € um assunto quase proibido na
sociedade atual, onde s6 o compartilhamento de momentos felizes séo valorizados,
onde ndo ha espaco para tristeza e envelhecer é errado. Ao olhar para tras e
contemplar a arte que chegou até os dias atuais, percebe-se que grande parte das
vitorias do passado foram alcancadas a custa de muitas perdas, da morte de muitas
pessoas, de dias que a historia gostaria de esquecer, que foram retratados nos
minimos detalhes, como forma de mostrar as geracdes futuras o preco que foi pago

para que tenhamos a vida e a sociedade que temos hoje.

Em museus se podem encontrar pinturas belissimas, repletas de dor e sofrimento,
mas que nos ensinam os valores da sensibilidade, da humanizacéo e da vitéria. Ou
musicas cheias de emocdo, compostas ha séculos por artistas talentosos que
morreram por doencas hoje ja curadas. A Arte ensina e abre margem para debates
riquissimos em sala de aula, mas isso s6 sera possivel se houver abertura para tal.
E preciso paciéncia, tempo para se contemplar, observar, compreender, ponderar e
formar uma opinido critica, algo quase impossivel hum mundo limitado aos 40
caracteres e no compartilhamento imediato das redes sociais onde se é avaliado

guase que exclusivamente sobre a imagem que se consegue projetar.

A Arte é uma ferramenta riquissima no que se refere a transmissédo de contetdos
carregados de sensibilidade e emocao e pode ser uma ferramenta de grande
impacto se esta for utilizada da maneira correta dentro da sala de aula,
principalmente quando se propfe a trabalhar valores complexos e que necessitem

de analises subjetivas, tais como o preconceito, a exclusao ou até mesmo o bullying.
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Baseando-se nas palavras de Reily (2004) a arte € um espaco ludico ideal para a
constituicdo da cultura, seja ela individual ou coletiva, e aliado as palavras de
Pinheiro (2005) sobre sensibilidade e empatia, pode-se inferir que a desvalorizagao
da arte em detrimento a cultura imediatista do ambiente virtual estd minando a
capacidade das criancas de absorverem conteudos que necessitem de valores

subjetivos e comprometendo assim seu desenvolvimento.

Com isso € possivel afirmar que a Arte Educacao € uma ferramenta utilizavel dentro
do ambiente escolar em qualquer disciplina e abordando qualquer assunto, obtendo
seus melhores resultados quando envolver elementos subjetivos e complexos. O
maior beneficio da educacdo pela arte é contribuir para o desenvolvimento da
percepcéao individual e coletiva sobre a realidade do mundo e da vida em sociedade
e a sensibilidade para se perceber o ambiente a sua volta. A Arte Educacédo nao
esta restrita a uma matéria e deve ser encarada como um conceito maior, amparado
pelos projetos educacionais como uma ferramenta ativa de trabalho, seja por
instituicdes de ensino, sejam pelo Estado através de politicas publicas voltadas para

a educacéo.

4.2 INCLUSAO

No que tange a Inclusdo, o documento que melhor retrata a situacdo das Politicas
Publicas em vigor no Brasil talvez seja a “Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educagédo Inclusiva”, um documento elaborado pelo Grupo de
Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n° 555, de 5 de junho de 2007,
prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09 de outubro de 2007 (BRASIL, 2007).

Neste documento é possivel encontrar o resultado de um movimento mundial pela
educacdo inclusiva que é uma acdo politica, cultural, social e pedagogica,
desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacgao
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e

que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as



66

circunstancias histéricas da producéo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL,
2007).

Neste sentido foi que o Ministério da Educacgao/Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo apresentou a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, que acompanha os avancos do
conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de
uma educacgéo de qualidade para todos os estudantes. Para tanto ele destaca todos
0s marcos historicos e normativos das politicas publicas inclusivas no Brasil, em um
apanhado historico desde o século XIX a até os dias atuais, bem como faz um
Diagnostico da Educacao Especial (BRASIL, 2007).

Destaca-se 0 objetivo principal da Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéao Inclusiva, qual seja:

O acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais, garantindo:

- Transversalidade da educacgéo especial desde a educacdo infantil até a
educacéo superior;

- Atendimento educacional especializado;
- Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

- Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacéo para a incluséo escolar;

- Participacao da familia e da comunidade;

- Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicac¢éo e informacéo; e

- Articulac@o intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL,
2007).

O contraponto da inclusédo € a excluséo, presente nos problemas mais complexos e
subjetivos da sociedade atual. Ela existe, seja por questdes sociais ou econdémicas,
seja por questdes de saude, deficiéncias ou até mesmo a cor da pele, género, credo,
pais ou regido de origem a sociedade moderna, infelizmente, acaba criando zonas
de exclusdo. Porém, como ja referenciado, quando se trata de acesso a educacao,
nao pode haver discriminacédo e todos, sem excecado tém este direito garantido por

lei e, portanto, devem ser incluidos.
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Ao se analisar o termo “excluido”, pode-se questionar os determinantes deste
adjetivo, afinal quem € excluido foi deixado de fora de algum lugar e posto a margem
por alguém, ou algum grupo. E um assunto muito delicado e é fonte de analise ha
muitos anos dentro da academia, mas permanece atual e extremamente necessario.
Um exemplo é Sawaia et al. (2001) que analisa o termo de forma muito ampla
através de uma analise psicossocial da desigualdade social. Porém, neste periodo,
muita coisa mudou principalmente as terminologias utilizadas pelos autores para

avaliar o tema.

Porém, percebe-se que na vida em sociedade a existéncia de um pré-conceito frente
ao que se espera de um individuo, seja em aparéncia ou condi¢ao, cria-se um status
quo social que invariavelmente excluira aqueles que ndo se enquadrarem no perfil
exigido. Natural ou ndo, € necessario partir do principio que o Contrato Social vivido
por toda a sociedade moderna estabelece a obrigatoriedade do seguimento de um
conjunto de leis que criminalizam a discriminacdo e ao mesmo tempo demandam e
regulamentam e inclusdo, principalmente quanto a educacdo. Destaca-se a
educacdo por esta ser uma ferramenta que ultrapassa o simples ensinar de um
conjunto de ferramentas necessarias para a vida adulta, a educacéo vai muito além,
munindo a individuo de capacidades que o permitem analisar o mundo a sua volta e
desta forma exercer seu papel social de cidaddo, conhecedor de seus direitos e

deveres e capaz de exercer livremente todo o seu potencial.

Contudo, como destacado por Mendes (2006), o debate sobre a inclusdo escolar,
dentro do Brasil, tem sido bastante radical nos Ultimos tempos, muito porque esta
demanda por inclusdo se iniciou fora do pais e ja chega como uma “solugéo pronta”
para as questdes que envolvam a desigualdade. Contudo Sawaia et al. (2001)
afirma que a excluséo social tem sido um problema no Brasil desde o inicio de sua

colonizagéo.

Voltando a analisar o termo inclusdo, o primeiro impasse estd em sua errbnea
similaridade com o termo insercdo, que na literatura internacional surge como
integracdo, que de acordo com Mendes (2006), € um termo muito comum na
Europa. Ao longo da histdria, a palavra “integracao” teve duas derivagdes de sentido

nas linguas modernas. Uma delas € o original, e o outro, o sentido de “compor”,
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“fazer um conjunto”, “juntar as partes separadas no sentido de reconstruir uma
totalidade”. O conceito de integragcao escolar, por razdes histéricas, parece ter
assumido o segundo sentido, que seria 0 da mera colocacdo de pessoas
consideradas deficientes numa mesma escola, mas nao necessariamente na mesma
classe. Na literatura o termo “inclusdo” aparece nos paises de lingua inglesa, e mais
especificamente nos Estados Unidos, enquanto 0s paises europeus ainda
conservavam tanto a terminologia “integracdo” quanto a proposta de colocagao
seletiva no continuo de servigos. Pesquisadores norte-americanos identificaram que
o termo “inclusdao” apareceu na literatura por volta de 1990, como substituto do
termo “integracao” e associado a ideia de colocagdao de alunos com dificuldades

prioritariamente nas classes comuns (MENDES, 2006).

Mendes (2006) ainda comenta sobre como a “inclus&o” se disseminou pelo mundo
através da penetracdo da cultura americana. No caso brasileiro, a pequena distancia
cultural entre os dois paises, seja ha musica, no cinema ou pela televiséo é visivel e

uma consequéncia foi a maior aceitagao do “diferente” em nossa sociedade.

N&o se pode afirmar com certeza a origem do conceito de inclusdo, muito menos
quanto ao termo exclusdo, mas pode-se mapear o desenvolvimento do
entendimento em vigor atualmente para ambos 0s casos, onde um se contrapde ao
outro. Ao analisar a recente historia do mundo, de um lado é possivel destacar a
faléncia absoluta do sistema socialista, que buscava a utdpica igualdade irrestrita
entre os cidadaos e de outro lado a incapacidade do Estado do Bem-Estar Social de
manter um sistema cada vez mais assistencialista. Esta evolucdo socioecondémica
global trouxe o mundo até a condicdo atual, onde novas relacdes entre economia,
politica e sociedade estdo sendo construidas, e precisam ser consideradas ao se
implementar qualquer nova politica de inclusdo que considere as complexidades da
moderna vida em sociedade (SAWAIA et al., 2001).

Dentro deste novo contexto o Brasil, buscou seu caminho através de inovadoras
politicas de transferéncia de renda para o0 enfrentamento a pobreza, e
consequentemente buscar os meios para diminuir de forma sistematica a excluséo
no pais. Consideram-se os Programas de Transferéncia de Renda como a

expressao constitutiva mais atual e mais ampla do contetdo do Sistema Brasileiro
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de Protecao Social no inicio do século XXI, sendo considerados na sua relagdo com
o enfrentamento da pobreza rio Brasil, com destaque as suas possibilidades e
limites. Considera-se, portanto, nesse debate, a articulacdo da Politica Social com a
Politica Econdmica como pressuposto fundamental para o desenvolvimento social
(SILVA, 2003a).

Analisando-se a literatura sobre inclusdo escolar, constata-se que, em geral, sua
origem é apontada como iniciativas promovidas por agéncias multilaterais, que sao
tomadas como marcos mundiais na histéria do movimento global de combate a
exclusdo social. Entretanto, entendemos que essa € uma versdo romantizada da
histéria, e a tese apresentada aqui € a de que o movimento surgiu de forma mais
focalizada nos Estados Unidos, ele militava pela inclusdo escolar de criancas e
jovens com necessidades educacionais especiais®, e que, por forca da penetracdo
da cultura desse pais, ganhou a midia e o mundo ao longo da década de 1990
(MENDES, 2006).

No Brasil ndo foi diferente, a demanda pela inclusédo é latente, é urgente e como se
pode constatar no trabalho de Silvério (2009a) ha muito o que se compensar pelos
erros do passado e que ainda ecoam na sociedade brasileira, principalmente quando
se traz a tona a “heranga maldita” da escraviddo. Como politica social, como politica
publica, como compensacdo social, o Brasil implementou uma série de politicas
afirmativas, sobretudo quanto a garantia de cotas para negros nos processos

seletivos de incluséo no ensino superior, por exemplo.

Em igual proporcao existe a necessidade de prover iguais condicbes aos deficientes
fisicos, que possuem garantias legais de mobilidade e acesso, mas que podem
necessitar de atencéo diferenciada dentro do ambiente escolar. Sobre este quesito
muitas s@o as perspectivas de analise, dentre elas encontram-se Pereira (2015), que
avalia as politicas publicas para alunos surdos e as dificuldades por eles enfrentadas
dentro do ambiente escolar, e Santos (2010), que analisam a convergéncias e

tensdes no campo da formacao e do trabalho docente. Este ultimo um ponto muito

® Transtorno Global de Desenvolvimento — TGD, nova terminologia estabelecida pela Resolugéo
CNE/CEB 4/2009, Secéo 1, p. 17.
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delicado, uma vez que a inclusdo demanda capacitacdo daqueles que serao

responsaveis pelo processo educativo.

E importante ressaltar que os processos de inclusdo ao ensino devem ser, antes de
tudo, imparciais, uma vez que a Lei Magna que estabelece os principios basicos da
vida em sociedade, garante que a educacdo € um direito de todos, sem excecéao.
Isso se faz necessario visto que, quando se trata do acesso a educacdo, uma
condicdo, que por ventura configure uma demanda inclusiva, ndo deve ser
considerada mais importante do que a outra, independente do género, cor da pele

ou condic¢ao financeira. Ou seja, onde ha inclusdo néo pode haver discriminacéao.

Inclusdo é um conceito amplo, pois apresenta uma ideia, um principio, mas nao
define de forma clara e objetiva qual individuo esta sendo incluido ou como este esta
sendo incluido. Esta ai, portanto, o principio basico dos infindaveis debates sobre o
assunto, sabe-se onde se quer chegar, mas cabe a cada grupo lutar por seus
interesses e definir qual € o melhor caminho a seguir. Porém, como acontece em
todo processo democratico, os movimentos evolutivos das politicas publicas ndo séo
homogéneos e, portanto, podem ocorrer avangos em determinadas areas enquanto
outras carecem de atencdo. As tensdes a que se refere Santos (2010), reside em
um destes bolsfes: os docentes, pois muitos receberam a demanda por receber
alunos com necessidades educacionais em suas salas de aula, sendo que estas nao
estavam preparadas para recebé-los, ou até mesmo os docentes, ndo haviam

recebido treinamento suficiente para esta tarefa.

Neste quesito o fator estrutural é ainda mais preocupante, uma vez que 0 tempo
necessario para se executar uma alteracéo fisica no espaco é ainda mais demorado
e ainda mais custoso, seja financeiramente, seja em tempo, seja em burocracia.
Quando se considera entdo a aparelhagem publica, estes fatores podem ser ainda
mais imprevisiveis, uma vez que carecem de licitagbes e outros procedimentos
executivos que ndo sao objetivo desta pesquisa destacar. Contudo, pode-se
ressaltar as dificuldades destacadas por Pereira (2015) ao analisar a inclusdo de
apenas um grupo de alunos, os deficientes auditivos, muito comuns em nossa
sociedade, mas que demanda que o professor seja treinado a lecionar em Libras (a

linguagem dos sinais) ou que um interprete esteja presente em sala para traduzir
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todas as aulas em para os alunos. Em ambos os casos, a inclusdo do aluno ao
cotidiano da sala de aula € muito mais trabalhosa do que simplesmente aceitar

matriculas deste tipo de aluno nas escolas.

Deste exemplo simples desenvolvem-se varios outros cenarios onde se impde a
necessidade de se implementar a inclusdo, muitas vezes arbitrariamente “de cima
para baixo”, desconsiderando a realidade das instituicdes de ensino, seja na
dimenséo fisica, seja quanto a qualificacdo do corpo docente ou até mesmo dos

recursos disponiveis.

O fato € que muitas vezes o aluno é inserido dentro do ambiente escolar, mas ele
ndo esta, de fato, incluido. E o que Sawaia et al. (2001) chama de “Incluséo
Perversa”, onde alunos com necessidades educacionais estdo sendo matriculados
em instituicdes regulares, mas que nao encontram a mesma atencao, em relacdo as
terapias especificas, que receberiam em outras instituicdes especializadas como a
APAE ou a Pestalozzi, por exemplo. Ndo € uma questdo de ndo os receber, de
exclui-los, mas sim um problema de sincronia, muito complexa de se conseguir,

dado o peso do Estado para se acompanhar as demandas sociais.

Porém, Silvério (2009a), € pontual ao afirmar que as Politicas Publicas do Brasil
evoluiram de forma consistente nos ultimos anos e caminha de forma decidida a
superar as desigualdades no pais. Haja vista os avancos em se diminuir barreiras de
acesso, em melhor distribuir a renda ou garantir em lei os ganhos obtidos. Todos
s&0 avancos que visam combater as radicalizacbes do debate (MENDES, ENICEIA
GONCALVES, 2006), ou diminuicdo das tensdes entre os envolvidos (DALBEN et
al., 2010). Muito se avancou, porém ainda existe um longo caminho a seguir.
Atualizando tal ponto de vista, espera-se numa visdo muito otimista que estes

avancos nao se percam frente aos problemas atuais enfrentados pelo Brasil.

Internacionalmente destaca-se a Conferéncia Mundial em Educacdo Especial,
realizada em Salamanca, em 1994, local onde a expressido “necessidade
educacional especial” foi cunhada. A conferéncia estabeleceu principios importantes,
dentre eles que: as escolas devem acolher “todas as criancas, independente de

suas condic¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” e
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“Todas as diferengas humanas sao normais e a aprendizagem deve, portanto
ajustar-se as necessidades de cada crianca; uma pedagogia centralizada na crianca

€ positiva para todas as criangas e, consequentemente, para toda a sociedade”.

Desta prética surge entdo o termo escola inclusiva, que se refere a uma pedagogia
focada na crianca e implica uma mudanca de atitudes individuais e sociais. Como ja
afirmado o compromisso com a inclusdo escolar de todas as criancas com
necessidades educacionais especiais é previsto na Constituicdo Federal de 1988,
que em seu artigo 208-lll traz o principio da igualdade e matricula
“preferencialmente na rede regular de ensino”. A Lei n° 7.853/89, artigos 2° e 8°,
fornece as modalidades e a Lei de Diretrizes de Base da Educacdo Nacional de
1996 (LDB), replicada na Lei n° 9.394/96, cujos artigos 58 a 60 reforcam esse
compromisso nos mesmos termos. Define-se desta forma uma meta a ser atingida

em todo o sistema educacional, devendo ser traduzida em principios e ages.

O acesso a educacédo é um direito garantido por lei e, portanto, todos, sem distin¢éo
devem ser incluidos. O Estado garante o ensino gratuito e universal, bem como o
transporte publico quando as distancias sdo um empecilho. Da mesma forma s&o
oferecidas solugbes para pessoas com necessidades educacionais de ensino: em
casos de limitacéo fisica, adaptacdes no espaco fisico das instituicdes; no caso de
limitagcBes visuais ou auditivas, profissionais capacitados e materiais adaptados;
para pessoas com transtornos psicolégicos ou globais de aprendizagem,
acompanhamento de profissionais qualificados e apoio constante ao docente dentro

de sala de aula.

E um fato, portanto que ha a demanda para a inclusdo, e que da mesma forma
existam politicas claras que demandam que esta inclusdo aconteca dentro das
escolas publicas brasileiras e as formas que irdo reger este trabalho. Entretanto, é
preciso compreender como a inclusdo ocorre dentro das salas de aula, no dia-a-dia

do professor.

Na pratica, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2007), estabelece e orienta a pratica pedagdgica inclusiva no

Brasil ao comentar que o acesso a educacao tem inicio na educacéo infantil, na qual
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se desenvolvem as bases necessarias para a construcdo do conhecimento e
desenvolvimento global do aluno. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas
diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas

favorecem as relacfes interpessoais, o respeito e a valorizacéo da crianca.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa
por meio de servicos de estimulagéo precoce, que objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com o0s servicos de saude e
assisténcia social. Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o
atendimento educacional especializado é organizado para apoiar 0 desenvolvimento
dos estudantes, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino. Deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro

especializado que realize esse servico educacional (BRASIL, 2007).

Apesar de este ser o0 objetivo principal desta pesquisa, sabe-se que nao é possivel
isolar uma metodologia que seja totalmente eficiente em todos os casos, pois sabe-
se que cada sala de aula representa uma realidade completamente diferente.
Contudo espera-se avaliar a eficiéncia de uma ferramenta especifica para este fim, a
arte. Mais especificamente a utilizacdo da arte como ferramenta de inclusdo dentro
do ambiente escolar. Pesquisas como a realizada por Pinheiro (2005) e Oliveira
(2016) sugerem que a Arte Educacdo pode ser utilizada como uma ferramenta

eficiente na promogé&o da inclusao.

A opcdao pelo foco nas artes se da por uma caracteristica obscura dos processos de
exclusdo ou, pelos entraves no sucesso dos processos de inclusdo: as barreiras de
comunicacdo. Como jA mencionado no capitulo sobre Arte Educacéo, a arte pode
ser utilizada como ferramenta de comunicacdo para materializar elementos
subjetivos da percepcao humana. Quando se trata de relacionamentos entre seres
sociais como os humanos a comunicacdo € um fator essencial, porém este processo
€ passivel de muitos ruidos, que podem comprometer a interpretacdo do outro.
Neste aspecto a arte, ou 0 ensino pela arte, como defendido por Pinheiro (2005)
pode conferir ao aluno a sensibilidade necessaria para desenvolver a habilidade de

empatizar com o outro, mesmo que este seja considerado “diferente”.
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O conceito do “diferente” também é complexo de ser trabalhado, pois este € um
conceito socialmente construido, que surge do seio familiar e esta presente nas
bases da ética de cada um. Por este motivo, ao se reunir um grupo de pessoas
distintas, com origens diferentes, historias de vida e experiéncias familiares, muitas
vezes complexas, € de se esperar que existam estranhamentos, que pequenos
grupos se formem com base em seus interesses em comum, e que
consequentemente outros sejam excluidos, pois apresentam interesses divergentes.
Muitas vezes estes alinhamentos subjetivos sO serdo expressos através das artes
(CUNHA; BORGES, 1992). Contudo, perceber esta dinamica exige do profissional
de educacdo uma sensibilidade além do padrdo, que pode ser desenvolvida com o
ensino e a pratica da arte, tanto pelo aluno quando pelo professor (PINHEIRO,
2005).

Zonas de exclusao surgem onde a comunicacao é falha. Onde ndo existe empatia,
sempre havera preconceito, o que muitas vezes é velado, ndo dito, subentendido.
Muitas vezes porque ndo se consegue traduzir em palavras um sentimento, que
pode ter sua origem em bases, principios e valores que emanam do seio familiar ou

do ambiente onde esta pessoa cresceu.

Para Lampert e Nunes (2015) existe uma relacdo entre a pratica pedagdgica e a
pratica artistica e da unido destas duas atividades, surge o que os autores chamam
de Professor Artista, um profissional que além de ensinar de forma artistica possui a
capacidade de avaliar o subjetivo do outro, de ler as entre linhas, de perceber o
outro em sua totalidade. Espera-se que um profissional que compreenda o real
potencial da expressao artistica seja capaz de perceber o mundo de forma mais
ampla e sem as mesmas amarras sociais que criam as zonas de exclusao como as

mencionadas.

A realidade dentro da sala de aula ndo é diferente do que se pode encontrar em
gualguer sociedade humana. Talvez se possa afirmar que quando se tratam de
criangas exista mais sinceridade nas rela¢des, contudo maior dificuldade de nomear
sentimentos, medos ou traumas, dai o potencial da arte. Artistas e criancas
percebem o mundo e déo sentido a ele através de formas singulares, utilizam seus

sentidos de modo mais agugcado do que a maioria dos adultos que deixaram para
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tras essa capacidade humana de ver, imaginar e simbolizar (CUNHA; BORGES,
1992).

Dito isso a arte, como ferramenta de comunicag¢ao do inconsciente, pode comunicar
de maneira muito mais eficiente, elementos subjetivos que se nao combatidos
podem levar ao preconceito e a exclusdo. Desta forma, a arte dentro da educacéao
regular tem potencial para ser uma ferramenta de grande valor para se avaliar,
estimular e influenciar a inclusdo de um modo ainda nao destacado pela academia

de Ciéncias Sociais.

Pode-se afirmar que a inclusdo e um dos possiveis caminhos para o combate a
desigualdade social, uma vez que coloca o individuo em pé de igualdade com as
pessoas que o cercam, contribuindo assim para a devolucdo da dignidade da
pessoa humana. Acredita-se que as expressdes artistico culturais possam contribuir
para este processo, pois as artes estdo intimamente relacionadas a riqueza e
valorizacdo da diversidade humana através das expressdes mais subjetivas

daqueles que a promovem.
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5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, estdo relacionados os trabalhos académicos que foram os elementos
bésicos para a analise de dados proposta na metodologia de pesquisa selecionada.
Tratam-se de artigos cientificos, dissertacdes e teses que tratam da aplicacdo
pratica da arte, seus conceitos, elementos, ferramentas e subjetividade dentro do
ambiente estritamente escolar. Ao analisar cada trabalho profundamente, buscou-se
destacar, como tal investimento contribuiu para a inclusdo dos alunos envolvidos
dentro das escolas. Cada trabalho foi analisado sob quatro descritores, que se
organizam de acordo com o0s subcapitulos a seguir: a Arte Educacdo como
ferramenta de inclusdo; o local de realizacdo da pesquisa; a estrutura utilizada e; os
resultados obtidos. Por fim todas as observacfes relevantes sdo destacadas e
analisadas lado a lado, de modo a tecer um visual bem amplo sobre a aplicabilidade
da Arte Educacg&o como ferramenta de incluséo.

Na pesquisa conduzida por Silva e Andrade (2014) é possivel encontrar um breve
relato da histéria da educacdo no Brasil, realizada através de leituras e revisfes de
varios documentos e referenciais teéricos da area de curriculo e politicas publicas de
educacdo. O principal aspecto a ser destacado quando se aborda a evolugdo das
politicas educacionais no pais é a formacédo de um conjunto cada vez mais coeso de
cidadaos, cientes de seus direitos e usufruindo, cada vez mais, da qualidade de vida
que 0 acesso ao conhecimento é capaz de promover. Pode-se considerar entdo que
a educacdo promove a emancipacao social e a cada dia as politicas publicas se

orientam para este sentido.

A evolucédo da estruturacédo da educacdo também é o tema do trabalho realizado por
Davies (2014), que focou sua analise os mecanismos de financiamento da educacgéo
brasileira entre 1988 e 2014. E importante ressaltar o aspecto econdémico do ensino,
uma vez que as acgbes que envolvem a oferta e melhoria do ensino carecem, em
muito de apoio do Estado. Ha muito o Brasil sofreu, e ainda sofre, com o
sucateamento da estrutura educacional e, portanto, a revitalizacdo das instalacbes
existentes e a criacdo de novos espacos sdo de suma importancia para a devida

execucdo de toda e qualquer politica de ensino. Outro fator importante e que
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suplanta a necessidade de aparatos fisicos é a qualificacdo do corpo docente e sua
preparacdo para enfrentar as dificuldades do dia-a-dia em sala de aula. Ainda de
acordo com Davies (2014), pode-se afirmar que desde a promulgacdo da
Constituicdo Federal brasileira em 1988, a educagdo vem num crescente
exponencial e espera-se que venha a manter seu desenvolvimento a ponto de

acompanhar as tendéncias internacionais de qualidade.

Esta €, portanto, uma seara de grande interesse para a academia, que analisa as
alteracOes realizadas e busca compreender quais as consequéncias de cada
mudanca implementada. Um desafio real, estudado, por exemplo, por Lemos Jr. (p.
11, 2015) que afirma que “o Plano Nacional de Educacgdo ocasionou um desafio a
comunidade e especialmente aos gestores da educacédo publica no Brasil”. Esta
pesquisa surge, portanto, com a tarefa de complementar este entendimento,
buscando compreender a extensdo da aplicacdo da legislagdo educacional na

pratica.

Para compreender como tais alteracdes causam efeitos variados e que precisam ser
debatidos, é necessario analisar, por exemplo, a pesquisa realizada por Souza e
Menezes (2015) que “visa a anadlise da elaboragdo e aprovagdo dos Planos
Estaduais de Educacdo (PEEs) sancionados durante a vigéncia do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) 2001-2010”. Dada a relevancia deste assunto, este trabalho
estard focado nas alteracfes mais recentes do PNE, abrangendo um periodo de
cinco anos, de 2011 a 2016, periodo em que mudancas ocorreram e houve tempo
para os efeitos serem percebidos e criticados por pesquisadores. Estas publicacdes

sdo exatamente o material de pesquisa a ser analisado neste estudo.

Antes de analisar os trabalhos académicos que de fato compdem a anélise de dados
desta pesquisa é preciso fazer referéncia o livro publicado por Mendes, Cavalheiro e
Gitahy (2016) cujo titulo é: Artes Visuais na Educacado Inclusiva: Metodologias e
praticas do Instituto Rodrigo Mendes. Esta obra é uma referéncia no tema inclusao
por trazer a tona o legado de Rodrigo Mendes, artista plastico brasileiro, tetraplégico,

fundador do Instituto Rodrigo Mendes e também coautor do livro em questao.
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Em 1994 o Instituto Rodrigo Mendes (IRM) foi fundado na cidade de Sdo Paulo com
0 objetivo de oferecer a pessoas com deficiéncia oportunidades de desenvolvimento
por meio da arte. Seu idealizador, Rodrigo Hibner Mendes, comecou a pintar
quando tinha 19 anos, logo apds ter sofrido um acidente. Essa experiéncia foi de tal
importancia para o processo de reconstrucdo de sua autonomia que decidiu fundar o

Instituto, inicialmente concebido como uma escola de artes.

Porém, em 1996 apOs ter tomado conhecimento da filosofia de inclusdo social,
adotada pela Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU), o Conselho do IRM decidiu
mudar o posicionamento da instituicdo, transformando-a numa escola aberta a todas
as pessoas interessadas por artes, independentemente de suas origens sociais,

culturais ou de suas caracteristicas fisicas, intelectuais e sensoriais.

O Instituto inaugurou um centro de estudos em 2007 voltado a producdo de
conhecimento sobre educacgéo inclusiva. Seu foco tem sido o desenvolvimento de
estudos de caso e documentarios sobre experiéncias exemplares de escolas
inclusivas em todo o mundo. Além disso, o centro de estudos oferece consultoria,
produz publicacdes e promove eventos e seminarios. Neste ano houve a publicagédo
da 12 edigdo do livro “Artes Visuais na Educagédo Inclusiva” (MENDES;
CAVALHERO; GITAHY, 2016). O trabalho desta instituicdo alimentou o

desenvolvimento desta pesquisa.

Com o objetivo de compreender de que forma a Arte Educacao é utilizada como
ferramenta de inclusdo de acordo com as Politicas Publicas que regem a Educacéo
Infantil no Brasil, percebeu-se a necessidade de avaliar trabalhos realizados no
Brasil e que se apoiem nos principios da Arte Educacdo como ferramenta de
inclusdo, mesmo que isso ndo esteja explicito no corpo do texto. Esta pratica, esta
de acordo com a proposta “profana” de Larrosa (2012) que destaca a importancia

dos elementos artistico-culturais dentro da pedagogia Classica

Para tanto considerou-se os principios de Benjamin (2006) que considera a crianga,
sujeitos da pesquisa e protagonistas narradores de sua propria jornada de
aprendizagem. Isso foi feito através da triagem e agrupamento dos trabalhos
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analisados de acordo com as perspectivas tematicas de cada publicacdo e conforme

as seguintes categorias de analise, citadas no capitulo intitulado Metodologia:

A

A Arte Educacdo como ferramenta de promocéo da incluséo;
Onde tais ac¢des foram realizadas;
Estrutura e/ou recursos utilizados para estimular a incluséo;

Andlise dos resultados apresentados.

Foram selecionados trabalhos que utilizaram a Arte Educacgao dentro das salas de

aula, com o objetivo de estimular a incluséo social. Os trabalhos foram selecionados

através de bases de dados disponiveis pela internet ou diretamente nos centros de

pesquisa aplicada de universidades e faculdades de renome dentro do Brasil. Os

trabalhos foram triados e analisados, dentro da metodologia proposta e agrupados

de forma a serem comprados de acordo com as categorias jA mencionadas.

Foram analisados os seguintes trabalhos:

1.

A imaginacdo de palacio e a mediacdo das imagens da cidade na educacao
infantil de vitéria (FERREIRA, 2016);

Imagem e memodria: uma analise da escola multisseriada na comunidade do
campo em Santa Maria de Jetiba-ES (DELBONI, 2016);

Experiéncia sensivel na educacédo infantil: um encontro com a arte (ULIANA,
2014)

Entre a pratica pedagdgica e a prética artistica: Reflexdes sobre Arte e Arte
Educacdo (LAMPERT; NUNES, 2015)

Cinema de animacdo no ensino de arte: a experiéncia e a narrativa na
formacdo da crianca em contexto campesino (MONTEIRO, 2013)

Educacédo estética no ensino médio integrado: mediacdes das obras de arte
de Raphael Samu (CHISTE, 2013)

Arte, educacéo e narrativa no proeja-transiarte: ensaios e fragmentos (ZIM,
2010)

Arte na educacao infantil: uma experiéncia estética com criangcas pequenas
(OLIVEIRA, 2016)
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9. Producdes artistico-culturais do municipio de Serra: didlogos com o ensino da
arte na infancia (SOARES, 2012)

Estes trabalhos apresentam dados relevantes para se atingir os objetivos
propostos e podem contribuir de forma relevante para a producdo de
conhecimento dentro da Academia, bem como alimentar o debate sobre a

aplicacao da Arte Educacéo dentro da sala de aula.

Contudo é necesséario mencionar outros trabalhos relevantes sobre o assunto,
que sdo mencionados como referéncias, mas que ndo entraram na analise de
dados por ndo estarem 100% dentro do escopo da pesquisa ou apresentarem
elementos que foram abordados de forma mais adequada nos trabalhos
selecionados. Sua mencdo € relevante para destaca-los para que outros

pesquisadores possam encontrar neles o caminho para novos debates. Séo eles:

e Leitura de imagem, dialogismo e grafite: contribuicbes para o ensino da arte
(MACEDO, 2015)

¢ Imagens didaticas para a licenciatura em artes visuais - EAD: mediacdes e
contradicdes (LINS, 2016)

¢ Novas tecnologias e educacdo do campo: Os discursos verbo-visuais e
mediacdes do blog Jovem Ceier — Ser jovem, ser agricultor sustentavel em
acdo — do Centro Estadual Integrado de Educacédo Rural (Ceier) de Vila
Pavéo — ES (OLIVEIRA, 2013)

e Além do corpo: uma experiéncia em arte/educacdo (BARBOSA, 2012)

e Estranhamento e particularidade na pratica de leitura de imagens: mediacdes
nas aulas de arte em séries iniciais do ensino fundamental (CAMARGO,
2010)

e Convergéncias e tensbes no campo da formacdo e do trabalho docente
(DALBEN et al., 2010)

A seguir segue a analise dos nove trabalhos selecionados para o desenvolvimento

da pesquisa.
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5.1 A ARTE EDUCACAO COMO FERRAMENTA DE INCLUSAO

O ambiente escolar é também um ambiente social. E um espaco onde a crianca
interage com outras criancas, com outros adultos, com outras regras, em geral,
diferentes das que ela (a crianga) est4 acostumada a encontrar em casa, dentro do
seu nucleo familiar. Por este motivo que se pode argumentar que € um erro privar a
crianca desta experiéncia, uma vez que esta pode ser considerada uma
oportunidade de convivio com o diferente, que alimenta o individuo de experiéncias

valiosas para a construcao de relacdes interpessoais no futuro.

Este é um dialogo importante para o debate sobre inclusdo, ainda mais quando esta
se da dentro do ambiente escolar. O preconceito e a exclusdo ndo sédo naturais do
ser humano e isso pode ser percebido nas criancas e na forma como estas tratam
as pessoas ao seu redor. Pode haver o estranhamento, em especial com criancas
privadas do convivio com pessoas fora do seu circulo familiar, mas esta € uma
reacao natural em todo primeiro encontro com o “diferente”, o que nao pode, jamais,
ser confundido com preconceito. Como exemplo deste estranhamento quanto ao
diferente € comum encontrar na internet videos de crian¢cas que, em questdo de
minutos, ndo reconhecem seus pais e choram quando este raspa sua barba. A
reacdo natural é negativa, causada pela confusdo criada pela mudanca de uma
variavel que fazia parte da zona de conforto da criangca. Uma forma de minimizar
estas reacdes é ampliar esta zona de conforto, nutrindo a criancas com exemplos e

experiéncias de que o “diferente” € normal.

No trabalho de Ferreira (2016) a autora reserva um capitulo para tratar da
socializacdo da crianca do espaco escolar. Sua percepcdo sobre a importancia
desta etapa na vida do ser humano € condizente com as afirmativas anteriores ao
comentar que “retomando essas experiéncias de um tempo vivido outrora, o adulto

estreita esse abismo entre geracgdes, reconhecendo o outro dentro dele”.

Destaca-se o trecho “reconhecendo o outro dentro dele” numa clara aluséo a
empatia necessaria para se combater toda e qualquer discriminac&o neste mundo. E
atraves deste reconhecimento que o adulto relembra que, na escola, na infancia, um

dia ele ja foi o diferente, 0 menor, 0 que ndo sabia, 0 que precisava de ajuda. Por
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fim, Ferreira (2016), completa afirmando que “a escola pode ser um dos espacgos
desses diadlogos. O adulto costuma esquecer que tem uma historia e que ja foi o
outro na infancia”. Contudo, de alguma forma, enquanto a crianga cresce, o adulto

vai se esquecendo do seu lado crianga e o estranhamento da lugar ao preconceito.

Por este motivo é tdo importante trabalhar a inclusdo dentro do ambiente escolar,
para oferecer a criangca quantas experiéncias forem possiveis sobre inclusdo para
gue isso sirva de bagagem para suas tomadas de decisdo no futuro, em especial
para com seus pares. Neste sentido € que a Arte Educacdo se apresenta como
ferramenta ideal para lidar com aspectos subjetivos na educacdo da crianca e na

leitura dos valores que esta traz do seu nucleo familiar.

Esta pesquisa, parte do principio de que a Arte Educacdo € utilizada como
ferramenta meio para a promocao da incluséo dentro do ambiente escolar, por este
motivo, a metodologia de pesquisa adotada foi passeada na andlise de dezenas de
trabalhos académicos cuja execucdo tenha aplicado a Arte Educacdo dentro do
ambiente escolar. Contudo este ndo foi o Unico filtro aplicado, buscou-se identificar a
contribuicdo da Arte Educacéo para a inclusdo, mesmo que isso ndo tenha sido o

objetivo principal da pesquisa.

Como destacado, o primeiro trabalho analisado foi o de Ferreira (2016), sob o titulo
de “a imaginacado de palacio e a mediagdo das imagens da cidade na educacao
infantil de Vitéria”, que analisou a capacidade de leitura de imagens na Educacao
Infantil. Para tanto, a autora se utilizou do conceito dos castelos, muito facilmente
presentes no imaginario infantil, e trabalhou a relacéo entre os castelos imaginados
pelas criancas e a realidade das cidades onde as mesmas estdo inseridas.
Percebeu-se ap0s a leitura do trabalho que todas as criancas matriculadas no 1° ano
do Centro Municipal de Educagéo Infantii (CMEI) estudado participaram da
pesquisa, sendo que as criancas além das dindmicas em sala tiveram a
oportunidade de visitar o Palacio do Governo do Estado do Espirito Santo. As
criancas desenharam seus castelos antes e depois da visita, e a pesquisadora

comparou os resultados em busca dos elementos assimilados pelas criangas.
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Destaca-se nesta pesquisa que as criancas participantes eram oriundas de um
Centro Municipal de Educacéo Infantil, ou seja, um grupo heterogéneo e com
grandes diferencas socioeconémicas, mas que ficaram de lado quando se prop6s
que estas desenhassem o castelo de seus sonhos. A Arte Educagéo foi um meio
para se igualar criancas de diferentes niveis econémicos em um mesmo ambiente, a
imaginacdo, um lugar onde diferencas mundanas nédo tem valor e sao facilmente
subjugadas. Ou seja, ao se propor uma dinamica sobre Castelos, desenhados a
mao, abriu-se uma oportunidade de criangas de origem simples se igualarem com
familias reais, de reinos muito distantes. E ao levar as criancas a um Palacio
concreto, palpavel, como € o caso do Palacio Anchieta, visitado pelas criancas,
plantou-se a semente de que € possivel, de que castelos séo reais e eles podem,

um dia, chegar |4, mesmo que hoje eles s6 estejam no reino da fantasia.

Outro trabalho avaliado foi o realizado por Delboni (2016), sob o titulo de “Imagem e
memoria: uma analise da escola multisseriada na comunidade do campo em Santa
Maria de Jetiba-ES”, que foi além do desenho e se utilizou de fotografias para
analisar o valor das memorias dentro de uma escola multisseriada, localizada em
uma comunidade campesina, na Cidade Santa Maria de Jetiba, da zona rural do
Estado do Espirito Santo. Em sua pesquisa, mais do que o ato de registrar 0s
momentos histdricos que a escola viveu, a autora destaca sua importancia na vida
daquela comunidade. Afinal, Comunidade e Escola caminham juntas, pois as
pessoas que as compdem sdo as mesmas. Neste contexto destaca-se 0 sentimento
latente de pertencimento das pessoas que, de alguma forma, participaram da
histéria desta escola, dentre elas, criancas que hoje sédo adultas e se orgulham de
dizer que estudaram dentro daquelas paredes, enquanto levam seus préprios filhos

para a escola.

Nesta pesquisa em questdo, a inclusao esta presente em varios niveis, mesmo este
nao sendo o foco principal do estudo. A comunidade é chamada a patrticipar, sendo
muito mais do que o simples local onde a escola esta construida, mas sendo parte
integrante do cotidiano da escola, independente de serem momentos bons e ruins, a
escola acompanha e se desenvolve com a comunidade. O elemento chave desta

pesquisa estd na valorizacdo da memoria da comunidade, preservada em fotos
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cheias de histéria. Algumas expostas nas paredes da escola, outras guardadas em
albuns de familia, que se orgulham de mostrar e contar as historias por tras de cada

imagem nas reunides de ex-alunos, promovidas pela escola.

N&o ha davida que neste caso a Arte na forma de fotografia faz parte do processo
de Educacédo das novas geracdes, seja no ensino da histéria desta comunidade,
seja na valorizacdo do espaco publico. Nas palavras de Delboni (2016) fica claro o
valor que esta comunidade da a escola e como isso é passado a diante, através das
imagens e das memorias registradas nos pequenos retratos do passado gerando um

sentimento de pertenca e consequentemente de inclusao.

O terceiro trabalho analisado foi o realizado por Uliana (2014), sob o titulo de
“Experiéncia sensivel na educacéao infantil: um encontro com a arte”, se mostrou
como um bom exemplo para a aplicacado da arte como complemento dos processos
de aprendizagem regularmente utilizados pelas escolas, valendo a pena sua . De
acordo com a prépria autora “por meio de intervencédo, propde um elo entre a
crianca, sua cultura e seu meio, sugerindo um contato mais proximo com as
multiplas linguagens e com a educagado estética”. Seu objetivo era, portanto,
extrapolar as barreiras da linguagem verbal e escrita, dominantes no cenario de

alfabetizacao das escolas.

A pesquisa de Uliana (2014) esta de acordo com as afirmativas conceituais feitas até
0 momento, que apontam as artes como um meio eficiente para se desenvolver as
capacidades mais subjetivas do individuo. Investiga a educacéo infantil como o lugar
da experiéncia, da brincadeira e da formacgédo do ser humano em sua totalidade, que
nao se limita a alfabetizacdo pautada na linguagem verbal e na fragmentacdo do
saber. Com destaque para seu embasamento em Vygotsky (1988) sobre os
conceitos de experiéncia, sentidos como uma experiéncia estética e a linguagem

visual como uma forma de comunicacgéo.

Quanto a inclusdo busca analisar os possiveis efeitos dessa experiéncia estética no
cotidiano das criancas, observando como afetam e geram interlocucbes com a
comunidade escolar e com a familia. Ou seja, inclui a familia no processo de

aprendizagem e insere a crianca em um contexto social através das interacfes
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provocadas pela pesquisa-acdo da autora. Este processo estimula também criancas
com alguma dificuldade de comunicacdo, mesmo que ainda nao diagnosticada, a

participarem de forma igualitaria dentro do grupo.

Nesta mesma linha de andlise o quarto trabalho foi o artigo de Lampert e Nunes
(2015), com o titulo “Entre a pratica pedagodgica e a pratica artistica: Reflexdes sobre
Arte e Arte Educacao”, um trabalho ja referenciado nesta pesquisa dada sua
argumentagdo o impacto das qualidades artisticas do professor sobre o processo
educativo da crianca. Neste caso, fica evidente que o foco da pesquisa ndo estd na
crianca, mas no professor, o profissional responsavel pelo processo de educar, ou
como os autores chamam “a subjetividade na pratica docente do fazer/saber do

professor”, que pode ser potencializada, caso este dé vazao as suas veias artisticas.

Mais uma vez o foco do trabalho n&o esta na inclusdo em si, mas pode-se visualizar
a aplicacdo da arte como ferramenta, com destaque para o fato de que esta nao
deva ser um elemento burocratico e cheio de regras, mas sim internalizado pelo
professor e aplicado de forma natural em meio as praticas pedagogicas. Desta
maneira, 0s autores enfatizam bastante os aspectos da sensibilidade e da
percepcdo do professor artista, capaz de trabalhar de forma mais eficiente

elementos subjetivos tdo necessarios para a vida em sociedade.

Considerando os elementos que construiram o entendimento sobre a inclusdo esta
pesquisa, verifica-se que este artigo, mesmo estando fora da aplicacdo da arte na
Educacédo Infantil especificamente, € de suma importancia para esta andlise uma
vez que contribui com o fazer didatico do professor, destacando a importancia de
suas acdes, mas em especial do desenvolvimento artistico do mesmo para que se

possa visualizar a Arte Educacao sendo aplicada de fato.

Ja o quinto trabalho analisado, se utiliza daguela que é considerada a sétima arte
para analisar o desenvolvimento de criangas. Na Dissertagéo “Cinema de Animagao
no Ensino de Arte: Experiéncia e Narrativa na Formacao da Criangca em Contexto
Campesino”, Monteiro (2013) analisou como a experiéncia coletiva e a experiéncia
individual se manifestam no processo de producédo de cinema de animacao, em

especial na formagdo das criangas, quando passam de espectadoras a



86

autoras/produtoras. Ou seja, a pesquisadora levou a arte para dentro da sala de aula
e depois levou a sala de aula para tras das cameras, estimulando a producao, pelas

criancas de um pequeno filme, escrito, dirigido, flmado e produzido pelas criangas.

Esta abordagem se relaciona com a pesquisa de Ferreira (2016), que fora a primeira
dissertacdo avaliada neste trabalho, pois leva a teoria as criancas e depois as
criancas a pratica, porém uma pratica ludica, cheia de significado e histérias, capaz
de extrair os sentimentos mais profundos daquelas que participarem do processo
criativo e de producdo. Da mesma forma, ndo houve discriminacdo e todas as
criancas do segundo ano das séries iniciais do ensino fundamental foram

estimuladas a participar, pode-se facilmente replicar na educacéao infantil.

Outro fator que merece destaque e que contribui para o sentimento de inclusdo das
criancas é 0 acesso a uma tecnologia que muitas criangas sO6 haviam visto na
televisdo ou no cinema. Trazer este tipo de tecnologia para o cotidiano da crianca
alimenta o sentimento de esperanca, de que elas fazem parte deste mundo e que é
possivel, independente destas viverem num pequeno municipio campesino no
interior do Estado do Espirito Santo. E mais um exemplo de inclusdo social através
das Artes.

JA o sexto trabalho analisado, de autoria de Chisté (2013), tem seu foco na
educacdo de jovens do Ensino Médio, analisando como a Educacdo Estética é
influenciada quando mediada por elementos artisticos especificos, neste caso
representada pela obra de um artista capixaba, chamado Raphael Samu. Este
trabalho se difere dos outros ja citados por ndo sé apresentar um elemento artistico
para os alunos e em sequéncia estimular sua pratica. Neste caso a autora levou o
artista em pessoa para participar dos trabalhos, promovendo entrevistas
semiestruturadas com o artista em questdo, rodas de conversa, questionarios
abertos direcionados a alunos e professores, registros fotograficos das obras de arte
de Raphael Samu, textos produzidos em oficinas de leitura de imagens, serigrafias

elaboradas em oficina sobre essa técnica e visita ao atelié do artista.

Verificou-se que o aspecto inclusivo de maior destaque neste trabalho foi o choque

de realidade causado pela aproximacdo fisica de um artista de renome, com a
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realidade dos alunos envolvidos. Pode-se analisar apos a leitura do trabalho que
houve o desenvolvimento de um sentimento latente de todos tem oportunidade, sem
excecao e que eles podem, um dia, estar no lugar daquele artista, ter seu préprio
atelié. Independente de onde estes morem, vivam ou estudem. Esta Tese de
Doutorado contribui para a producdo do conhecimento aqui pretendido por inserir no
debate sobre inclusdo o adolescente, notoriamente uma fase de questionamento e
descoberta, de frustracdo e surpresa com a percepcao da crueza da vida adulta que
se aproxima. N&o raro € nas artes que muitos adolescentes buscam seus caminhos

para conseguirem se fazer ouvir.

Neste aspecto, Chisté (2013) é muito feliz com a aplicacdo da metodologia
escolhida, ao buscar a aproximacdo de jovens com a arte e acompanhar seu
desenvolvimento. Na busca de compreender os alunos integrantes da pesquisa,
investiga as concepcodes sobre juventude com énfase na teoria de Vygotsky, (1988)
gue considera os jovens para além de seus conflitos e das mudancas corporais,
biologicas, ou seja, sujeitos inseridos ativamente na sociedade, capazes de
compreender a realidade em suas multiplas determinacBes. Neste ponto a Arte
Educacdo apresenta resultados muito positivos, ao permitir que tais percepcoes
sejam comunicadas sem medo, uma vez que independente do ambiente, percebe-se
na linguagem das artes um caminho sem preconceitos ou amarras, o que atrai
particularmente o jovem e seu turbilhdo de sentimentos, e ignora toda e qualquer

diferenca de cor, credo ou sexo.

Em complemento ao trabalho de Chisté (2013) apresenta-se a pesquisa de Zim
(2010) que avanca na aplicacdo das artes na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
Mais uma vez a arte surge como uma alternativa criativa para colaborar com a
resolucdo de um problema social relevante, a educacdo daqueles que ja passaram
pela infancia e perderam a oportunidade de aprender naquela época 0 que era

sugerido.

E claro que existem inlmero motivos pelos quais uma pessoa chega a idade adulta
sem estar alfabetizado. E verdade também que esta parcela de alunos vive com
uma realidade de limitagbes que nenhuma crianca imagina, uma vez que estes ja

sentiram ao longo da vida o peso da falta da capacidade de leitura, por exemplo, e
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consequentemente empregam um peso maior a cada passo dado na direcdo da
comunicacao escrita. Nao € o caso de dizer que as criancas dao menos valor, pois
isso ndo seria verdade, porém, é possivel ver nos olhos do adulto em processo de
alfabetizacao o brilho no olhar de quem finalmente descobriu o segredo das letras.

Zim (2010) avanca por este meandro, em busca da compreensao sobre as conexdes
gue palavras e imagens podem criar na mente do aluno da EJA. Para tanto a autora
e também pesquisadora participante do estudo se utilizou dos conceitos da
Transiarte, entendida como a arte de transicao entre a arte presencial e a virtual,
expondo os alunos a dindmicas reais e interacfes virtuais, todas com base em
fragmentos da realidade vivida pelos alunos. Um meio ladico, dinamico e interativo,
carregado de sentimento e significado, que pode colaborar para a melhor

acomodacéo dos conteudos aprendidos em sala de aula.

O estudo de Zim (2010) inclui o adulto, sofrido por uma vida de limitagées geradas
pela falta da devida alfabetizacdo; inclui uma metodologia didatica e baseada no
cotidiano dos alunos; inclui mecanismos de interacdo reais e virtuais que
possibilitam a participacdo de todos, sem discriminacdo. Zim (2010) € muito bem
sucedida na aplicacao pratica da Arte Educacédo, de forma indireta, para promover a
inclusédo de jovens e adultos ao mundo da alfabetizacdo, de um modo plausivel para
sua aplicacdo em qualquer idade ou grupo de pessoas. A escolha de sua insercao
nessa dissertacéo foi largamente discutida, e optou-se por fim pela sua insercao,
uma vez que o exemplo de incluséo utilizando a Arte Educacdo compensa e supera

as alteracdes e ressalvas necessarias a sua aplicacdo na Educacéao Infantil.

Em outra abordagem sobre a utilizacdo da Arte Educacao a pesquisadora Oliveira
(2016) prop6s uma combinacdo no minimo curiosa para seus estudos: a utilizagdo
de obras de arte que retratem brincadeiras infantis e estimular as criancas a
mimetizar estas brincadeiras dentro do ambiente escolar. A pesquisa foi realizada
em um Centro Municipal de Educacao Infantil do municipio de Vitéria e contou com a
participacdo de criancas pequenas, com 4 anos de idade, todas criangas ha mesma
faixa etaria. Nao havendo distincdo de cor, sexo, credo ou condicao fisica ou

financeira.
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A opcao da pesquisadora por limitar sua pesquisa a uma unidade municipal de
ensino, proporciona a ampliacdo da diversificacdo das criancas atendidas pelo

projeto, algo que eleva em muito o nivel de inclusdo proporcionado pelo projeto.

Por fim, Soares (2012), nos apresenta os didlogos do ensino da arte na infancia, que
propde reflexdes sobre o entendimento de crianca como sujeito protagonista em seu
contexto vivido, investigando a construcdo imagético/discursiva infantil, a partir de
propostas envolvendo didlogos entre as criangas e as producdes artistico-culturais
da regido. Toda a pesquisa é embasada no estudo do conceito de mediacao,
imaginario e apropriacao interativa no cotidiano, analisando as praticas educativas
com criancas de uma turma de séries iniciais do ensino fundamental, em uma escola

municipal no municipio de Serra, Estado do Espirito Santo.

Um principio basico da pesquisa de Soares (2012) € o foco na imaginacao das
criancas e no fato de as mesmas se apropriarem de elementos reais que as cercam
e 0S misturarem com elementos imaginarios para produzir suas proprias versoes de
mundo. Esta abordagem é exatamente o que se espera de uma proposta inclusiva,
pois a crianga se vé no tempo e espaco onde suas limitacoes existem e impactam

diretamente sua vida, porém, o que a autora nos faz refletir € que ndo existem

limitagcBes dentro da mente de uma crianca, e todas sem excecao sao capazes.

A abordagem de Soares (2012), incluiu a andalise de elementos artisticos
conhecidos, e contrasta-los com a leitura da crianga, na busca pelo entendimento
dos elementos subjetivos que a crianca trouxe a tona ao interagir com 0s signos
apresentados. Em suma aquilo que difere € exatamente o livre enriquecimento feito
pela prépria crianca. Tal leitura pode revelar muitas informacdes Uteis para 0s
educadores, bem como desenvolver conexfes de grande valor para a crianca e
aqueles que estdo ao seu redor interagindo, sejam seus professores, familiares ou

colegas de classe.
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5.2 LOCAL DE REALIZACAO DA PESQUISA

Quando se propdem a aplicacdo de uma pesquisa académico cientifica, € de suma
importancia considerar o espago fisico onde se dara a pesquisa, caso contrario
pode-se comprometer todo um conjunto de dados e influenciar o pesquisador a uma
errbnea analise dos dados coletados. Quando se refere ao local da pesquisa, nao se
esta falando apenas espaco fisico, mas sim de todo conjunto de caracteristicas que
sejam importantes para a real compreensédo dos fatos. Ou seja, para se considerar
os dados de uma pesquisa que analise o0 ensino no Brasil, é 6bvia a necessidade de
se coletar apenas dados deste pais, contudo ndo € necessario coletar dados de
todos os estados brasileiros para se obter um retrato real do que é praticado no pais,

uma vez que as regras sdo as mesmas em todos os estados.

E possivel considerar que ao estudar a educagio de modo pragmatico, fatores socio
econdmico e culturais possuem papel importante sobre os resultados. Desta forma
esta pesquisa considera a educacdo de forma global e generalista em um pais
heterogéneo culturalmente, mas homogéneo na legislacdo. Foram consideradas
questdes sociais, geogréaficas e culturais para a selecao de exemplos que pudessem
apresentar um conjunto de dados relevantes e ao mesmo tempo amplo o suficiente
para se obter uma perspectiva fiel de como a Arte Educacdo € utilizada como
ferramenta de promocédo da inclusdo no Brasil, especialmente na Educacéo Infantil,
esta Ultima um filtro ndo necessariamente excludente caso o exemplo fosse

construtivo e aplicavel a realidade da educacao infantil.

Foram analisadas nove pesquisas cientificas, todas alinhadas aos objetivos
propostos nesta pesquisa e distribuidos entre os estados do Espirito Santo, Brasilia
e Santa Catarina. Contudo os trabalhos ndo se limitaram apenas as regides
metropolitanas, na verdade, buscou-se valorizar trabalhos que demonstrassem a
aplicacado da Arte Educacdo em ambientes distintos, onde a inclusédo pudesse ser
destacada e simultaneamente replicada em classes de Educacao Infantil, dando as

evidentemente as devidas ressalvas.

Destaca-se que esta analise atende aos principios sugeridos por Benjamin (2006)

que sugere posicionar o individuo, em especial as criangas como narradoras de
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suas jornadas, valorizando sua aura individual e Unica sobre as experiéncias vividas;
enquanto pela otica de Larrosa (2012) vé-se o professor como um promotor das
pedagogias alternativas propostas pela Arte Educacao. Juntos estes dois autores
conferem a todos os envolvidos na pesquisa o valor por compartilhar em palavras
suas histérias e impressoes, sejam elas, criancas ou adultos, alunos ou professores,
numa jornada pelo conhecimento e promovendo a inclusdo dentro do ambiente

escolar.
Quanto aos locais onde as pesquisas foram realizadas:

Na primeira pesquisa analisada, que fora realizada por Ferreira (2016) o local
escolhido foi o CMEI Eldina Maria Soares Braga, localizada na cidade de Vitdria,
capital do Estado do Espirito Santo. Trata-se de uma escola publica, da rede
municipal de ensino, situada no coragédo do centro antigo da cidade e que atende

uma ampla area urbana, composta por uma variedade de classes sociais.

Ja na segunda pesquisa, conduzida por Delboni (2016), optou-se por analisar a
realidade de uma escola multisseriada localizada no interior do municipio de Santa
Maria de Jetib4d — ES, a Escola Municipal Unidocente de Ensino Fundamental -
EMUEF Jodo Guilherme Germano Borchardt que iniciou suas atividades no ano de
1958, em um prédio simples construido pela comunidade. Criada pelo Decreto n°
182, de 03/06/1958, e aprovada pela Resolucdo do Conselho Estadual de Educacéao
- CEE n° 41/75, de 28/11/1975. Em 1962, foi construido o prédio onde a escola
funciona até hoje. O prédio possui uma sala de aula, uma cozinha, dois banheiros,

uma area pequena que serve como refeitdrio e um patio.

Quanto a estrutura da escola, Delboni (2016) descreve que ela atende a 17 alunos
de 1° a 5° ano, compreendendo 02 do 1° ano, 02 do 2° ano, 07 do 3° ano, 03 do 4°
ano e 03 do 5° ano e possui 1 professora contratada, que ministra as aulas do
Nucleo Comum e 1 servente efetiva, responsavel pela merenda e pela limpeza. A
escola também conta com 4 profissionais contratados que atendem de forma
itinerante que sdo: 1 professora de Xadrez, 1 professora de Educacao Fisica, 1
professora de Lingua Pomerana e 1 pedagoga. A escola € mantida com recursos do

Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE Campo em complemento aos recursos



92

municipais. A clientela escolar € formada pelos filhos de 14 familias que residem no
entorno da escola entre 200m a 2Km. Os pais, em sua maioria, possuem a
escolaridade minima incompleta. A lingua falada na comunidade é o portugués e o
pomerano. Todos os alunos falam o pomerano, com excec¢do de 1 aluna que néo é

de origem pomerana.

A escola fica localizada na comunidade de Jequitiba, a 19,6km da sede do municipio
e a 4,6km de Caramuru, vila que concentra um pequeno centro comercial com
supermercado, lojas, bancos, farmécia, posto de saude, um grande numero de
granjas e uma induastria de conservas de ovos de codorna. Na vila de Caramuru
também estédo as escolas CMEI Jetiba e da Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio - EEEFM Frederico Boldt. As criancas da Educacéo Infantil e os alunos das
séries finais do Ensino fundamental e Ensino Médio das comunidades vizinhas,
incluindo as criancas de Jequitiba frequentam as escolas da vila de Caramuru,
utilizando transporte escolar oferecido pela Prefeitura Municipal e Governo do
Estado. Atualmente a comunidade foi beneficiada com o asfaltamento da estrada
que liga Santa Maria de JetibA a Caramuru, em virtude do funcionamento do
Campus Centro-Serrano do Instituto Federal do Espirito Santo - IFES, na

comunidade vizinha de Alto Jequitiba.

As 14 familias que pertencem a escola EMUEF Jodo Guilherme Germano Borchardt
praticam a agricultura familiar, cultivando café, hortalicas e gengibre. A maioria das
familias (11), possuem propriedade e 3 familias trabalham no sistema de meeiros. A
vida dos moradores da comunidade esta diretamente ligada a igreja Luterana, onde
desde pequenas as crianc¢as participam do culto infantil, sendo inseridas ao longo da

vida nas atividades da igreja

Nos finais de semana, as familias participam das festas promovidas pela Igreja como
aniversario de fundacdo da comunidade ou festa da colheita; festas de casamento e
aniversario. Hoje também estdo comuns os Festivais de Concertina, eventos que
reunem pessoas nas tardes de domingo para assistir a apresentacdes dos tocadores
de concertina, conversar e dancar. As familias participam dos eventos promovidos
pela escola, como Dia das Maes, Festa Junina e Festa de Encerramento do ano

Letivo, onde as criangas apresentam musicas e teatro natalinos (DELBONI, 2016).
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Em contra partida a terceira pesquisa, realizada por Uliana (2014), optou por realizar
seu estudo na Creche-Escola Brincarte, instituicdo de educacdo infantil do setor
particular de ensino do estado do Espirito Santo, situada no bairro Jardim da Penha,
no municipio de Vitéria. A instituicdo atende a 32 criancas de seis meses a cinco
anos, em periodos de permanéncia variados, porém os horarios sdo organizados de
forma que a crianca participe de pelo menos um turno da rotina pedagogica,

matutino ou vespertino, que tem o horario minimo de quatro horas de duracgao.

O bairro de Jardim da Penha esta localizado em frente a orla da Praia de Cambuiri,
possui boa infraestrutura e € o segundo mais populoso do municipio. Faz parte da
Regido 9 na Prefeitura Municipal de Vitoria, que informa em seu site5 ser essa uma
das regides urbanizadas mais planas e uma das trés localizadas na parte continental
do municipio. Possuia, segundo o Censo de 2010, 30.571 habitantes. O publico

atendido pela instituicdo esta situado nesse contexto socio geografico.

Quanto a sua organizacdo, a Creche-Escola Brincarte atende em periodos anuais
com recesso no més de janeiro. Como foi dito, as criancas participam de grupos
formados por colegas da mesma idade, assim dividido: Grupo 1, criangcas de um
ano, Grupo 2 criancas de dois anos, Grupo 3 criancas de trés anos, Grupo 4
criancas de quatro anos, e o0s bebés, a partir de seis meses, participam do bercario.
Apesar da separacdo em grupos, existe um contato proximo e carinhoso entre todas

as criangas.

Segundo Uliana (2014) alguns fatores contribuem para que isso aconteca. A autora
destaca alguns fatores, em primeiro lugar, a quantidade de criancas por turma que é
muito reduzida: no bercario sdo apenas cinco bebés e os grupos variam com um
maximo de oito a dez criancas; em segundo lugar, os horarios de patio que séo
realizados entre dois grupos da seguinte maneira: enquanto o Grupo 1 e o Grupo 2
estdo no patio lateral, o Grupo 3 e Grupo 4 permanecem no patio de areia e depois é
realizada a troca, Grupo 1 e 2 no patio de areia enquanto 0os Grupos 3 e 4 brincam
no patio lateral; e em terceiro lugar, 0 momento da refeicdo, quando todos os grupos

participam, cada um em sua mesa, porém no mesmo espaco .



94

Cada grupo tem uma professora responsavel que realiza todo o planejamento do
trabalho pedagodgico. As salas sdo utilizadas para atividades diversas, mas a
dindmica do espaco permite que todas as criangas tenham contato direto com todas
as professoras, auxiliares, cozinheira e servente da limpeza. Cada profissional é

responsavel pelas criancas sem distincdo (ULIANA, 2014).

Na quarta pesquisa, um artigo publicado por Lampert e Nunes (2015) o foco esta na
formacdo do professor, cuja defesa estd na formacdo préatica de professores
artistas®. Neste sentido, as autoras argumentam que a pratica de estidio gera
persisténcia, expressividade, capacidade espacial, de observacdo, reflexdo e
propensdo para pensar além do que é concreto ou real. Para tanto, este artigo
apresenta um relato de pesquisa, decorrente da vivéncia das autoras como docentes
e participantes do Grupo de Estudos Estudio de Pintura Apotheke, articulando o
espaco da sala de aula como gerador similar ao estudio, em consonancia com

possibilidades para o ensino/aprendizagem em Artes Visuais.

A Arte e Arte Educacdo ancoram-se sobre conjuntos de praticas que envolvem o
saber fazer, a auto-reflexdo, o contexto sociocultural e abordagens histéricas,
refletidas nas praticas pedagogicas e artisticas, como desdobramento de um

processo criativo evidenciado pela construcéo sistematica de experiéncias.

A formacao do professor de artes visuais perpassa por um sujeito artista/professor,
onde compreende-se que a pesquisa esta implicita e é inerente ao trabalho docente,
pensando no processo de ensino e aprendizagem cotidiano, ultrapassando o limite
entre o pessoal e o profissional. A prética reflexiva diaria pode levar a procedimentos
que partem da concepcdo de diarios, mapas, ou investigacdes que pesquisam
problemas educativos por meio da criacdo artistica utilizando linguagens artisticas e
nao apenas evidenciando estudos de caso, ou pesquisas quantitativas (LAMPERT,;
NUNES, 2015).

O quinto trabalho analisado, conduzido por Monteiro (2013) infere que ao delimitar o

tema e propor um trabalho com criancas, optou-se por lancar mao do meétodo

“A pesquisa faz mencdo a professores que tenham ou desenvolvam atividades como artistas
plasticos e que, de certa forma, se utilizam de elementos artisticos em sua atividade docente.
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cientifico “estudo de caso”, para analisar um grupo especifico, na faixa etaria entre
sete e oito anos, pertencente a turma do 2.° ano do ensino fundamental de uma

escola publica do municipio de Domingos Martins, Espirito Santo.

O estudo de caso foi justificado pela autora por possibilitar a analise de um grupo
especifico de sujeitos sobre um tema proprio. Apesar de o tema desta pesquisa
adequar-se a outras turmas, escolas, associacoes, grupos focais, a escolha desse
método para anélise de uma turma de 2.° ano se deu pela facilidade de acesso a ela
e pelos desafios que a envolvem, tais como estar no inicio do processo de
alfabetizacdo, ter habilidades motoras pouco desenvolvidas, o que dificultaria o
trabalho de modelagem e do manuseio de aparelhos tecnolégicos, como o
computador, a camera fotografica e a filmadora. Assim, a autora se utilizou desses

“defeitos” para construir os “efeitos” da pesquisa (MONTEIRO, 2013).

Segundo a mesma, optou-se pelo “estudo de caso” com énfase na investigagao, na
colaboracédo e na participacdo em que a crianga tem voz e vez. Incluir a participacao
da crianca visou contribuir para o aprofundamento do tema. Propondo analisar a
fundo as relagcbes coletivas e as experiéncias que poderiam ser adicionadas por
meio das narrativas a ela atribuidas. Esse método, de carater qualitativo, teve por
objetivo a andlise, a observacdo e a interpretacdo do comportamento humano em
sua complexidade, por meio de uma investigacdo de habitos e atitudes dos

participantes do estudo.

A pesquisa de campo se deu nas aulas de Artes, com a turma do 2.° ano do ensino
fundamental, com o apoio educacional da professora regente e da equipe
pedagogica da Escola. Em ambito exploratdrio, deu-se inicio a conversas informais
sobre desenhos animados e sobre como as criangas 0s representam no cotidiano e
em sala de aula (MONTEIRO, 2013).

Na sexta pesquisa analisada optou-se por trazer uma pesquisa que destague 0s
problemas de comunicagéo de jovens que sairam do ensino basico e no quanto a
arte, dentro da sala de aula, pode ser capaz de recuperar as perdas causadas pela
falta das linguagens artisticas nas bases educacionais destes jovens. A pesquisa de

Chisté (2013) realizou-se no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do
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Espirito Santo — IFES, campus Guarapari. Esse campus tem trés anos de
funcionamento (inaugurado 25 de maio de 2010) e atende aos alunos moradores de
Guarapari e municipios vizinhos, como Piuma, Vila Velha, Anchieta e Alfredo
Chaves. Sé&o dois os cursos de Ensino Médio Integrado oferecidos: Eletromecanica
e Administracdo. Existe uma selecdo prévia que da acesso aos cursos. Para tal, o
campus oferece um curso preparatorio, chamado Pré-Ifes. O curso é oferecido em
parceria com a Secretaria de Educacao de Guarapari e com a empresa mineradora
Companhia Siderargica de Ubu (CSU). Essas instituicbes também colaboram com

outro projeto de extensdo, o curso de inglés e espanhol aberto a comunidade.

O campus conta também com cursos técnicos concomitantes/subsequentes em
Administracdo e Eletromecanica, um curso pos-técnico em Gestdo de Qualidade,
uma poés-graduacdo lato sensu em Administracdo em Gestdo Estratégica de
Negocios. Localiza-se no Bairro Muquicaba e passa por uma grande reforma e
ampliacdo, pois, inicialmente, funcionava em um prédio pequeno onde era uma
faculdade particular. Embora nédo disponha de infraestrutura totalmente adequada as
suas necessidades fisicas e académicas, ja atende a uma parcela significativa da
populacdo do municipio e regido do entorno. Em 2012 estavam matriculados

aproximadamente 700 alunos nos cursos citados, exceto 0s cursos de extensao.

O campus nao possui sala de arte, mas existem outros espacos, como 0S
laboratérios de Fisica e Quimica, que podem ser utilizados para experimentacdes
artisticas. Além disso, ainda néo foi criado nesse campus o Nucleo de arte e Cultura.
A autora da pesquisa é a primeira professora de Arte desse campus, e realizou
algumas acOes voltadas para a Educacao Estética dos jovens, como uma visita a
Ouro Preto (MG), Mariana (MG) e a Anchieta (ES) para conhecer o Barroco
brasileiro, seminarios sobre artistas, palestras de artistas que atuam como
professores no campus, com uma interessante intencionalidade, a de que um
engenheiro ou profissionais de outras areas também podem ser pintores; mostra de
videos realizados pelos alunos, exposi¢cdes das producdes dos alunos, um site da

disciplina de arte e a pesquisa que culminou em sua tese (CHISTE, 2013).

O sétimo trabalho, realizado por Zim (2010), foi uma pesquisa-a¢do com estudantes
de Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, do Centro de Ensino Médio 03 (CEMO03),
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uma escola da rede publica da cidade de Ceilandia, Distrito Federal, dentro do
Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Béasica

na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

Na pesquisa de Zim (2010) é possivel verificar que o Centro de Ensino Médio 03,
situado na QNM 13, area Especial, no bairro de Ceilandia Sul, atende a 3272 alunos,
sendo 1139 do ensino regular e 2133 da EJA (Educacédo de Jovens e Adultos). Os
alunos tém uma média de idade de 18 a 45 anos e residem em diferentes setores da
cidade, sendo 60% mulheres. A Escola Técnica de Ceilandia - ETEC, oferece cursos
de educacao profissional nos niveis basico e técnico, com o objetivo de contribuir
com a qualificacdo para o mercado de trabalho e desenvolvimento da populacdo do

Distrito Federal e entorno.

Segundo a autora, a constru¢do coletiva, no PROEJA-Transiarte, € entendida em
sua dimensao processual, onde nada esta pronto ou acabado. Parte-se da
valorizacdo das diferencas como constituinte do proprio coletivo, dentro da

perspectiva da singularidade dos seres humanos (ZIM, 2010).

O oitavo trabalho analisado foi produzido por Oliveira (2016) e foi realizada no
Centro Municipal de Educacgéo Infantil Valdivia da Penha Antunes Rodrigues, parte
do sistema municipal de ensino de Vitoria-ES e local de trabalho da pesquisadora. O
Centro Municipal de Educacéao Infantil Valdivia da Penha Antunes Rodrigues (Vpar)
faz parte do sistema de ensino municipal e localiza-se no bairro Santos Dumont,
incluido na Regido Administrativa 4 — Maruipe, que abrange uma das areas de
ocupacao mais antigas da cidade de Vitoria, iniciada a partir da década de 1930 com

o loteamento Vila Maruhype, denominado posteriormente de Vila Maria.

Esta regido guarda um pouco da historia da cidade. Possui icones como o Museu
Solar Monjardim, do século XVIII, considerado a mais antiga construcdo rural
particular do periodo colonial capixaba. Tratava-se da sede de uma fazenda do
século XVIII, denominada Jucutuquara e que, posteriormente, deu origem o nome do
bairro. Outros equipamentos marcantes sdo o Hospital Universitario, o Parque do

Horto de Maruipe, com area de 50 mil m2, e o Cemitério Boa Vista, conhecido como
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cemitério de Maruipe, o maior da capital. E a Regido Administrativa mais populosa, a

terceira em area e a que possui maior densidade demografica (hab/km?).

O CMEI Vpar foi fundado em 1981, com o nome Unidade de Pré-escola Domingos
Pereira Bezerra. Funcionava a Rua Gastdo Pacheco de Farias, no mesmo bairro,
em uma pequena casa, atendendo a 55 criangas da comunidade, divididas em duas
salas de aula: maternal e jardim, sendo que a Ultima atendia as criancas de 4, 5e 6

anos.

Em 2015, quando os dados da pesquisa de Oliveira (2016) foram produzidos, o
CMEI Vpar atendia a 295 criancas de 6 meses a 5 anos de idade (obedecendo ao
corte etario de 31 de marco, conforme a legislacdo do Ministério da Educacao), dos
grupos 1 ao 6. O funcionamento da unidade ocorre em dois turnos, matutino e
vespertino, com oito turmas por turno, sendo sete salas com capacidade para 25
criancas e uma sala com capacidade para 20, na qual eram atendidas as criancas

com as quais esta investigacao foi realizada.

Ja o nono trabalho, conduzido por Soares (2012), foi uma pesquisa colaborativa,
desenvolvida com as criangas entre seis e oito anos, da cidade de Serra, Espirito
Santo e foi produzida em duas etapas, em anos distintos: 2010 e 2011. A pesquisa
teve, como cenario principal, a EMEF “Jorge Amado”, escola da rede de ensino
municipal de ensino fundamental, situada no bairro Nova Carapina IlI, e alguns
espacos expositivos locais selecionados para a producao de dados com as criancas
dessa instituicao escolar.

A escola na qual a pesquisa foi desenvolvida foi criada em 2002, com o nome inicial
de Espacgo Alternativo. Alguns anos depois passou a ser chamada EMEF “Jorge
Amado”. Funcionava em carater provisério em um espago alugado pela PMS,
localizada em Nova Carapina Il, onde foram construidas algumas salas. Devido a
demanda de criangas pequenas na comunidade, a Prefeitura construiu um novo
prédio e, em 2007, a escola passou a funcionar no novo espaco, bastante amplo e

arejado, diferente do local antigo.

A instituicdo tinha em 2011 em torno de 1.400 alunos, distribuidos em 20 turmas no

matutino e 20 no vespertino, do 1° ano a 62 série do ensino fundamental. Os alunos
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do matutino chegam a escola as 6h30min para o desjejum e as 7h fazem a fila no
patio e cada professor responsavel vai até o patio buscar sua turma. As aulas
acabam as 11h30min. J& o vespertino chega as 13h e sai as 17h30min. Também
fazem filas e sdo conduzidos as salas pelos seus professores. Nas quintas-feiras, no
patio, as criancas e os professores cantam o Hino Nacional Brasileiro, antes de

entrarem para suas respectivas salas de aula (SOARES, 2012).

As intervencdes de Soares (2012) foram produzidas a partir de parcerias com as
criancas, com a professora regente da turma, com a escola, com 0S espagos
expositivos visitados, dentre outros sujeitos que se disponibilizaram a contribuir com
a pesquisa. As acbes mediadoras foram planejadas de forma flexivel e direcionadas
aos desejos das criancas participantes, pensadas de forma a contemplar o ladico e o
prazeroso, uma vez que segundo a mesma, trata-se de sujeitos no periodo da

infancia.

5.3 ESTRUTURA UTILIZADA

Segue-se a analise dos trabalhos considerando o relato dos participantes como
narradores ativos nos projetos analisados, conforme sugerido por Benjamin (2006).
Destaca-se os elementos utilizados pelos educadores em seu projetos pedagdgicos
gue consideram a Arte Educacdo como ferramenta inclusiva e complementar as
propostas classicas de ensino. Esta andlise foi feita com base nas histérias e relatos
dos professores envolvidos (LARROSA, 2012).

Na primeira pesquisa analisada, a investigacdo de Ferreira (2016) como recurso
metodoldgico iniciou-se no curso de formacdo de professores, realizado na Escola
da Ciéncia, Biologia e Histéria, onde elaborou-se um projeto, em parceria com uma
professora Dinamizadora de Artes, com o intuito de inserir praticas incomuns com
criangas pequenas, no ambito da Educacgao Inclusiva. Deste, culminou o projeto "O
olhar poético das criangas sobre a cidade". Como todo processo de insercdo da
pesquisadora na escola, ela se dirigiu a direcdo para a apresentacdo de sua
proposta de trabalho a fim de obter as devidas autorizagcbes. Também eram

necessarias as autorizacdes das professoras e dos responsaveis das criangas, para
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0s registros de imagens, ja que o trabalho foi permeado pela leitura de imagens
incluindo a fotografia e video. Assim se deu a primeira aproximag¢do com o CMElI,
seguida ja na semana seguinte com a aplicacdo do projeto, dentro da disciplina de
Artes, da professora Sheila Colabelo, que foi dividido em trés etapas:

A primeira etapa consistiu em uma aproximacdo com as criancas e a aplicacado do
primeiro exercicio pratico. Estabeleceram-se didlogos nas apresentacdes pessoais
até chegarem ao ponto inicial do trabalho, que era o desvelar do imaginario de um
palacio. No dia 21 de maio de 2010, no primeiro horario com a turma do 1° ano A,
em seguida com a turma do 1° ano B. Cada turma, depois dos dialogos, passou para
a fase final desse dia, o registro imagético através de um desenho. Ao término,

todos os resultados foram recolhidos para analises futuras.

A segunda etapa aconteceu no dia 25 de maio de 2010, dia escolhido para a
visita/passeio. A Diretora e a Pedagoga da escola articularam com a Secretaria de
Educacdo a reserva de um Onibus, que ja estava marcado para esse dia,
aproveitando para reunir as duas turmas para as visitas a Escola da Ciéncia,
Biologia e Historia (ECBH) e ao Palacio Anchieta. Antes dos alunos sairem, foram
recolhidas as devidas autorizacBes para saida da escola, como também as
autorizacdes para registros de imagens e video. Nessa visita/passeio Ferreira (2016)
relata que os professores procuraram transformar esse momento numa aventura ao

sairem para além do espaco fisico da escola.

A autora segue narrando que “a terceira e Ultima etapa de nossa insercdo no CMEI
foi o momento do retorno, e das novas indagacdes poés-visita/passeio. Nesse
encontro, que nao deixou também de ser uma despedida, retornando aos dialogos
sobre a tematica palacio”. Segundo a mesma, as imagens nesse momento ja haviam
sido influenciadas pelos novos olhares pela idade, segundo ela, o ponto principal de
sua problematizacdo, que era perceber se as imagens descritas nos dialogos
anteriores teriam influéncias das novas imagens (a partir da visdo biol6gica). A
técnica de gravura foi apresentada para os registros imagéticos, que nesse caso
foram novamente, o desenho. Assim, terminadas as etapas de aplicacdo do projeto
e com 0s materiais em maos, passaram as analises, buscando responder os

guestionamentos propostos no trabalho (FERREIRA, 2016).
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Para Delboni (2016), a segunda pesquisa analisada, a escola escolhida para o
estudo, foi uma das primeiras escolas a ser criada no municipio de Santa Maria de
Jetib4 e permanece até hoje funcionando como escola multisseriada. Além disso
apresenta um acervo de fotografias que estdo sob a guarda de duas professoras
qgue nela atuaram. Dessa forma, apresentou as caracteristicas apropriadas para a

elucidacao do problema levantado pela pesquisadora.

Foi realizado um estudo exploratério para compreender o contexto do tema
pesquisado, que incluiu uma pesquisa bibliogréfica com levantamento das
producdes académicas nos bancos de dados sobre escolas/salas/classes
multisseriadas, fotografia, imagem e mediacdo. Dessa forma foi-se definindo o
escopo tedrico da pesquisa, dialogando com o0s autores que pesquisam sobre
escolas multisseriadas e Educacdo do Campo, bem como com autores que estudam

a fotografia como mediacdo das memoarias.

Este trabalho utilizou-se da fotografia como eixo orientador, por meio do qual outras
fontes foram acessadas na construcdo de sentidos. Dessa forma, narra a autora, “a
fotografia foi utilizada compondo intertextualidade com outras fontes documentais e
orais” (DELBONI, 2016). As falas dos sujeitos dessa pesquisa mediante as imagens
em fotografias contribuiram para a elucidacdo do problema apresentado na

pesquisa.

Durante as entrevistas, 0s sujeitos revisitaram o0 passado por meio de suas
memodrias, relatando fatos, acontecimentos, lembrancas a respeito das questdes que
foram iniciadas nas entrevistas, acrescentaram novas possibilidades de
aprofundamento sobre o que se pretendia pesquisar, retratando fatos ndo apenas de
sua experiéncia individual, mas também daquele grupo no qual estdo inseridos
(DELBONI, 2016).

Na terceira pesquisa analisada, feita por Uliana (2014), a metodologia aplicada tinha
0 objetivo de “perceber como a Arte pode aproximar as criangas da educacéo infantil
de experiéncias sensiveis”, optou-se por realizar algumas a¢des que promovessem
a aproximacao da crianca com as artes visuais. Assim, foram realizados alguns

momentos especificos que incluiram a visita a exposicbes de museus e a presenca



102

da professora da Ufes, Regina Rodrigues, artista plastica e ceramista. Ela realizou

uma aproximacao das crian¢as com a argila.

Realizadas as primeiras agfes, foi necessario definir as criangas que participariam
da pesquisa. O desejo de observar criangas desde zero a quatro anos precisava ser
delimitado. As préprias acdes propostas foram delimitando quais criancas seriam
selecionadas, pois dentro das normas da creche ha uma que fala da possibilidade
de sair do seu espaco fisico apenas com criancas de trés e quatro anos. Dessa
maneira, os bebés do bercario e as criancas de um e dois anos foram
impossibilitadas de participar das demais atividades. No entanto, como a primeira
atividade se deu dentro da creche com argila sendo realizada pela Prof2 Dr2 Regina

Rodrigues, houve a possibilidade de participacao das criancas desses grupos.

Apés a confirmacdo da participacao de todas as criancas, e as liberacdes pelos pais
para sairem com as criancas da creche, a professora Mércia Cristina realizou uma
roda de conversa com o grupo explicando que sairiam em visita a uma exposicao de
Arte que estava acontecendo em um museu da cidade, na semana seguinte. As
criancas realizaram ainda em roda de conversa seus guestionamentos, desde o que
era um museu até como elas chegariam la.

A professora respondeu a cada questdo, falou sobre os museus, explicou

gue la encontrariam obras de Arte produzidas por artistas e que essas obras

eram uma maneira de o artista se comunicar com 0 mundo e assim com
cada um de nos (ULIANA, 2014).

Nos dias seguintes, criangas perguntavam todos os dias se aquele seria o dia do
museu, e assim a semana transcorrei até que chegou o0 que as criancas
consideravam o grande dia, e nele, na hora marcada, todos estavam prontos,

uniformizados, e realizaram o “passeio” (ULIANA, 2014).

Na quarta pesquisa em analise, o artigo de Lampert e Nunes (2015), as autoras
afirmam que “os procedimentos metodologicos/pedagdgicos instaurados no
espaco/tempo/lugar do atelié, bem como, das possibilidades de poténcia e
articulagdo com o saber/fazer e o ser professor artista” promoveram em 2014, por
meio de projeto de pesquisa, a criagdo, a formacao do Grupo de Estudos Estudio de

Pintura Apotheke, orientado e coordenado pela professora Dra. Jociele Lampert.



103

Um espaco onde questbes sobre Arte como experiéncia, sobre o lugar de quem
produz e de quem ensina Arte, ou ainda de um saber/fazer de competéncia do
artista, evocam a pesquisa e a Investigagdo sobre o modo como o
ensino/aprendizagem no espaco do atelié influenciam as atitudes, valores e crencas,
estudos e producdes artisticas de tais sujeitos artistas pesquisadores quanto do seu

envolvimento com o grupo.

A partir desse principio, propés-se investigar a educacdo por um viés do
tempo/espaco, e das articulacdes cartograficas, entre o professor e o ser artista
professor, com o foco sobre a pratica artistica. De acordo como projeto de pesquisa
"Arte Educacao pela pintura: a producgao artistica do artista professor” por Lampert
(2013).

O grupo de estudos Estudio de Pintura Apotheke surgiu entdo, do projeto de
pesquisa “Arte Educacao pela pintura: a producéo artistica do artista professor”, que
apresentou, segundo as mesmas, uma tessitura coerente ao contexto do ensino de
arte contemporaneo, uma vez que se deriva de uma articulacdo entre teoria e
pratica, podendo ainda abordar questdes que dizem respeito a quem ensina e
produz Arte. (LAMPERT; NUNES, 2015).

No quinto trabalho analisado, a pesquisa realizada por Monteiro (2013) ocorreu em
uma escola publica de séries iniciais, localizada no municipio de Domingos Martins,
Espirito Santo, com alunos da turma do 2.° ano do ensino fundamental, pertencentes
a faixa etaria entre sete (07) e oito (08) anos. Na pesquisa percebeu-se a
importancia de resgatar as impressdes das criancas por meio das conversas, a fim
de compreender o papel do educador na mediacdo das acfes expostas. Assim, foi
exibido um desenho animado produzido com a técnica de stop motion, a animacéo
‘A Batalha dos Vegetais”, e ap0s a exibicdo foram realizados o0s seguintes
guestionamentos sobre o filme: “O que eles aprenderam? O que pode ser feito com
o filme? Para que serve o desenho animado? Como é feito o desenho animado?
Como é feito um filme comum?” Os momentos foram registrados em video para que
a pesquisadora pudesse analisar melhor a maneira como as criangas se

apropriaram dos desenhos animados e como 0s compreenderam e experienciaram.
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Ainda dentro da metodologia aplicada por Monteiro (2013), o préximo passo foi o
inicio da producédo do cinema de animacgdes. Essa etapa ocorreu no inicio por meio
da montagem de brinquedos épticos mecanicos, que representaram e explicitaram o
inicio da imagem em movimento e também por ser a construcdo de objetos ludicos
que, segundo a autora facilitaram o aprendizado e o entendimento das criancas

sobre o tema.

Durante a producdo dos brinquedos da animacdo das imagens, também foram
realizadas gravacdes em video, que foram analisadas a posteriori, com especial
atencdo para as nharrativas das criangcas, na intencdo de verificar se houve
contribuicdo das atividades propostas para a ampliacdo do repertério de suas

experiéncias e como essas experiéncias se apresentaram para as criancas.

A autora segue em dizer que na fase da producédo e analise dos dados percebeu
que o estudo de caso, com énfase na intervencdo, ndo se ajustava mais a
metodologia da pesquisa, buscando dessa maneira, uma abordagem que
considerou mais apropriada: a pesquisa colaborativa. A mudanca para a pesquisa
colaborativa se apresentou em fungdo da participacdo constante de todos nos
eventos da Escola e, a colaboracéo efetiva da professora de Arte e da professora

regente.

Segundo a mesma, na Escola, todos contribuiram para o desenvolvimento da
pesquisa, ressaltando uma das professoras e méde de um aluno, que participou
fazendo comentarios sobre a atuacao do seu filho no processo de producédo. Nos
planejamentos, narrava a pesquisadora o que o seu filho Ihe falava sobre as

atividades e sobre como as percebia.

Outro fator que contribuiu para o bom andamento do trabalho foi o cuidado da
direcéo escolar, que fazia questdo de presenca da pesquisadora nos planejamentos
e eventos da Escola, deixando-a a par de tudo o que acontecia. Outros docentes
também contribuiram diversas vezes, cedendo aulas para que as tarefas e acdes
fossem concluidas, se interessando pelo o que se passava e, ainda,

responsabilizando-se pela gravacdo do audio com os alunos.
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Na sexta pesquisa estudada, Chisté (2013) teve como objetivo compreender como
se desenvolve a Educacéo Estética de jovens no Ensino Médio Integrado mediada
pela arte e, em especial, pela obra de Raphael Samu, sendo uma investigacbes
qualitativas, uma vez que é rica em dados descritivos obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada. A autora também justifica a escolha por
enfatizar mais o processo do que o produto, preocupando-se em retratar a
perspectiva dos participantes, além de apresentar a realidade de forma complexa e

contextualizada.

Segundo a autora, a escolha da pesquisa-acdo se deu pela interferéncia na
realidade pesquisada, uma vez que ao planejar e elaborar a pesquisa com os jovens
do Ifes — Campus Guarapari — teve a intencao de transformar a realidade percebida.
Os parametros da pesquisa-acdo regem que as ciéncias humanas sdo, em
esséncia, ciéncias onde ha interacbes entre sujeito e objeto de pesquisa, por isso
propde a inclusdo dos sujeitos da pesquisa. Nessa pesquisa, as relacdes entre
jovem e professor-pesquisador foram intensificadas, uma vez que que esses sujeitos

ja faziam parte do contexto de trabalho da pesquisadora como seus alunos.

Para a obtencdo das informacfes necessarias ao desenvolvimento do trabalho,
Chisté (2013) utilizou as seguintes ferramentas metodoldgicas: entrevistas
semiestruturadas com o artista Raphael Samu, rodas de conversa, questionarios
abertos direcionados a alunos e professores, registros fotograficos das obras de arte
de Raphael Samu, textos produzidos nas oficinas de leitura de imagens, serigrafias

elaboradas em oficina sobre essa técnica e visita ao atelié do artista.

No sétimo trabalho, confeccionado por Zim (2010), com alunos do EJA, na cidade de
Ceilandia, no Distrito Federal, dentro de um projeto denominado Transiarte. Para
Zim (2010) o projeto Transiarte, objeto de sua pesquisa, propde a transiarte como a
arte de transicdo entre 0s espagos artisticos presenciais ja existentes e 0s espacos
virtuais acessados pelas tecnologias digitais configurados dentro do que é conhecido

como ciberarte.

Esse projeto compde o PROEJA-Transiarte, uma pesquisa que acontece no Centro

de Ensino Médio 03, na cidade de Ceilandia, com jovens e adultos que estudam ali,
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integrando a Educacédo de Jovens e Adultos e a Educacéo Profissional (PROEJA). A
proposta do projeto Transiarte é despertar a identidade cultural dos estudantes,
desenvolvendo a producgdo artistica virtual em forma de animacdes, videos e

avatares, que refletem, enquanto reconfiguracdes virtuais, a arte ndo virtual.

Na pesquisa de Zim (2010) um dos quesitos mais importantes para a realizacédo da
pesquisa € a utilizacdo das artes virtuais. Segundo o autor a arte virtual ou ciberarte
€ “a arte interativa que insere as tecnologias numéricas nas praticas artisticas,
modificando o processo de criagdo e colocando novos modos de fruicdo para o

publico, em situacdes que podem ser vividas e partilhadas”.

Existem inUmeras modalidades na ciberarte, todas caracterizadas pela interatividade
dos ambientes numéricos-digitais, como a grafica computadorizada, musica digital,
multimidias, ambientes interativos da hipermidia, a realidade virtual e os
simuladores, a telepresenca, as ciberinstalagcbes ou instalacdes interativas, a
robdtica, a telerrobdtica e a vida artificial. O publico, ao vivenciar a arte digital,
interage através de dispositivos de captura e traducdo de sinais do corpo, como
mouses, telas sensiveis, capacetes, luvas, sensores e cameras, além de tocar,

caminhar, experimentar, explorar, dialogar e interpretar o que €& proposto pelos

ciberartistas.

O método utilizado por Zim (2010) em sua pesquisa foi baseado em narrativas como
uma tradicdo compartiihada e retomada na continuidade da transmisséo da
experiéncia através da oralidade, da palavra. A experiéncia vivida pela
pesquisadora, € o fio condutor de uma narrativa construida pelos alunos do EJA,
sujeitos envolvidos na pesquisa, considerados pela autora como fragmentos

significativos de realidade.

Como meétodo pratico Zim (2010) apresenta a experiéncia da transiarte com as
turmas de primeiro ano, que escolheram um tema polémico para discutirem na roda
de conversa. Zim (2010) conduz o leitor de sua obra ao espaco-tempo daqueles que
foram momentos significativos para o grupo que participou da pesquisa. Os relatos
estdo descritos no capitulo que a autora denomina de “O portal” e representa a

passagem entre dois mundos: o presente e o virtual, a escola e o ciberespaco,



107

interagindo e compartilhando com o leitor as semelhancas interessantes que

surgiram na experiéncia e merecem ser registradas.

No Oitavo estudo analisado, realizado por Oliveira (2016), a pesquisadora, mais uma
vez foi parte do processo, ja que atuava também como professora de arte junto as
criancas com as quais a investigacdo foi realizada. Assim sendo, houve a
necessidade de uma abordagem na qual a autora pudesse se analisar. Isso exigiu
um olhar ancorado no conceito bakhtiniano de exotopia, ou seja, ao distanciar-se
dos fatos, tem-se a possibilidade de ter um “excedente de visdo”, um olhar mais
apurado sobre o que ocorreu, observando o que se pode notar sobre aquela

vivéncia.

Desse modo, Oliveira (2016) observou que o cotidiano da Educacédo Infantil, assim
como os demais niveis de ensino, € marcado pela burocratizagdo do tempo e dos
espagcos e por um saber que € restrito a adequacdo dos sujeitos, nesse caso
criancas pequenas a um fim ja determinado. Dessa maneira, segundo a autora o
empirico fica reduzido e imp&em-se limites ao pensamento cientifico ou tecnoldgico,
de modo a dificultar a experiéncia. Seja de educacéo fisica ou de artes, o tempo de
aula do professor com cada grupo é de 50 minutos, tornando necessaria a opgao por
um determinado conjunto de procedimentos metodolégicos que leve em conta a
realidade do educando, os devidos procedimentos e considerem o tempo/espaco

escolar.

Dessa forma, o desenvolvimento da pesquisa de Oliveira (2016) baseia-se na
abordagem qualitativa, por possibilitar vivenciar o campo investigativo, tendo 0s
participantes como colaboradores ativos no processo, ouvindo suas narrativas e
permitindo a interlocucdo entre a professora/pesquisadora e eles. Desse modo, 0s
dados produzidos ajudam a compor descricdes do contexto, das situacdes e dos
dialogos envolvendo as criangas e seus universos, experiéncias e as diversas

interlocugdes que possibilitam sua expresséo e suas culturas.

Oliveira (2016) apoOs obter o consentimento das criancas e dos familiares para a
realizacdo da investigagcdo, narra como a busca por orientacdo teorica foi

imprescindivel, numa tentativa de compreender como a crian¢a pequena |é imagens,
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sejam elas imagens de arte, da midia televisiva ou impressa. Alguns instrumentos
metodoldgicos foram escolhidos para contribuir com a producéo dos dados, a saber:
a fotografia e a gravacdo em &udio, com o objetivo de tracar qual o repertorio
imagético de cada crianca em seus contextos familiar e escolar, abarcando cinco
tematicas, ao redor das quais giraram as perguntas feitas as criancas. Sao elas:

televisdo, computador, celular, cinema e museu.

Para coletar as informacdes nesta etapa da pesquisa, a autora relata que se utilizou
de entrevista semiestruturada. Os dados obtidos na primeira entrevista, realizada
com 20 criangas, permitiram identificar quais imagens eram vistas diariamente por
elas e quais formas imagéticas se repetiam para elas. Assim sendo, foi possivel
conhecer o repertorio imagético dos sujeitos investigados, pois considerou-se que
quando as criangas ingressam nha escola ja trazem consigo vivéncias culturais,
sociais e familiares que as definem como pessoas Unicas, uma vez que desde
pequena a crianca esta inserida em praticas sociais e culturais de sua familia, de
seu meio, de seu grupo social, convivendo frequentemente com situacfes que |Ihe

possibilitam descobertas.

Esse ambiente afetivo e cultural, o convivio com adultos e com outras criancas, que
permite a crianga se constituir como pessoa, sujeito em processo de humanizacéao e
socializacdo. Dessa maneira, a crianca cria seu repertorio, ela percebe pessoas,
objetos, coisas, situagdes, e observa semelhancas e diferencas. Nos tempos atuais,
a crianga convive também, desde o nascimento, com um mundo repleto de novas
tecnologias, com a eletrbnica, a midia, as imagens, revistas, cartazes, a musica, 0
som, os ruidos, o radio, televisdo, cinema, o computador, 0s jogos, as brincadeiras e
brinquedos, ou seja, com um amplo conjunto de conhecimentos ou representacdes
de mundo que contribuem para ampliar suas vivéncias e a formagdo dos seus
sentidos (OLIVEIRA, 2016).

No nono trabalho, Soares (2012) relata que, quanto a coleta de dados, a pesquisa
de intervencao foi mediada pela autora e pelas criancas, de forma a abrir espacgo as
interacOes e propostas sugeridas nos encontros. Lembramos que a autora se prop0s

a escuta-las, ja que foram participantes ativas e colaboradoras. A autora definiu
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duas etapas distintas para o desenvolvimento das ac¢des no trabalho, sendo a

primeira em 2010 e a segunda em 2011. A saber:

A primeira etapa consistiu em um contato com as criangas e producao de repertorios
imageéticos/discursivos, mediados por, a partir dos conhecimentos que as criancas
traziam, proposicOes feitas por Soares (2012) e pelas criancas sobre as producoes
artistico culturais do municipio; visita/passeio com as criangcas a alguns locais de
Serra que abarcam producdes artistico-culturais; escuta e registros dos discursos
verbo-visuais das criancas, nos diversos momentos de aprendizagem (audio, video

e escrita).

Ja na segunda etapa foram contemplados, a devolu¢cdo dos materiais (videos
produzidos, fotografias...) para interferéncias da turma; os apontamentos dos novos
repertérios discursivo/imagéticos, por meio de registros, como fora realizado na
primeira etapa; e uma fase de analise sistematica dos dados e producdo de
relatorios — nesta fase, a autora analisou o material, a fim de iniciar a construcéo das
categorias descritivas, ressaltando porém que “E preciso que o pesquisador va além,
ultrapasse a mera descri¢cdo, buscando realmente acrescentar algo ao que ja se
conhece sobre o assunto”. Apesar de Soares (2012) ter como referéncia tais
categorizacBes, a autora deixa claro que o estudo de caso pode acontecer em
momentos diferenciados, ja que, para fazer estudos de caso, é importante ser

criativo e flexivel.

5.4 RESULTADOS ALCANCADOS

As pesquisas aqui analisadas sédo universos independentes que juntos podem ser de
grande valia para a formacdo adequada de um conhecimento util para o
desenvolvimento de técnicas aplicaveis de Arte Educacdo dentro do contexto
escolar enquanto praticas inclusivas. Nao foram analisadas pesquisas cujos
objetivos eram muito préximos, pelo contrario optou-se por analisar profundamente
trabalhos distintos em busca de diferentes abordagens sobre a utilizacdo da Arte
Educacdo como forma de inclusdo, mesmo que essa nao estivesse claramente

proposta dentro dos objetivos dos trabalhos.
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Destaca-se que a metodologia de analise foi baseada nos principios de Benjamin

(2006) que destaca a importancia de se analisar o individuo, em especial a crianca,

como narradora de sua propria experiéncia, como protagonista de sua jornada de

aprendizagem, o que confere sua “aura” de seres individualizados e unicos. Da

mesma forma Larrosa (2012) destaca a o valor das pedagogias alternativas e

inovadoras promovidas pelos educadores através da utilizacdo da Arte Educacao

em seus projetos inclusivos dentro do ambiente escolar

Deste modo destaca-se no quadro abaixo como cada trabalho atingiu seus objetivos

particulares, para a posteriori tecer uma andlise qualitativa que busque o

entendimento com 0s objetivos propostos por esta pesquisa em especifico.

Autores Titulo Lozel _da Foco Inclusivo Melo_ CUEIED Resultado
Pesquisa utilizado
. L Apés as visitas, todas
A imaginacao X
de palécio e . crangas
. ~_ | CMEI Eldina . apresentaram suas
a mediacdo . . Passeio ao L .
. X Maria Criancas em L ; proprias leituras de
Ferreira |das imagens ; . Palacio Anchieta,
1 . Soares risco social e mundo. Qualquer
(2016) |da cidade na . desenhos e ;
~ Braga — econdmico crianca pode ter seu
educacéo o gravuras )
: . Vitéria - ES castelo, independente
infantil de ;
s de classe social,
Vitoria
credo ou cor da pele.
A vida no campo
ainda é baseada na
Imagem e transmissao de
Memona:,_ EMUEE hlstorlqs e relatos da
Uma analise ~ comunidade sobre o
Joao
da escola . passado, com grande
: . ; Guilherme . ' o by
> Delboni | multisseriada Germano Criancas da Fotografias e | valorizagdo do “tempo
(2016) |na Borchardt - zona rural relatos pessoais | de escola” pelos mais
comunidade . velhos e visivel
Santa Maria . o
do campo em o valorizag&o da historia
._ | de Jetiba-ES . :
Santa Maria através de fotografia
de Jetiba-ES pelas criangcas e
jovens como janelas
do passado
Destacou a
importancia da
Instituicdo de ensino
Experiéncia Visita a0 Museu |como meio para a
sensivel na Creche- Criancas de da Vale e apresentacao e
3 Uliana |educacéo Escola classes Sociais experiéncias apreco dos elementos
(2014) |infantil:  um | Brincarte — e cor de pele tateis com culturais  disponiveis
encontro com | Vitoria - ES diferentes materiais na cidade,
a arte plasticos promovendo o]
interesse das criancas
em aprender e ser
também “artista”.
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N Destacou a
E:]attriia 4| Estadio de Cipnicgftgao importancia da Arte
peda Ogica e Pintura Educacéo de Educagdo com
Lampert e g 9 grética Apotheke - rofesgsores Trabalhos destaque para as
Nunes artisticef' UDESC - crc))mo artistas praticos como a | limitagbes na
Reflexﬁés Universidade ativos dentro monotipia formacao dos
(2015) sobre Arte e do Estado de sala de aula usando tinta 6leo | profissionais e na
Arte de Sa.nta e promotores necessldade de
~ Catarina ) ~ formacgéo de
Educacao da inclusao .
professores artistas
A pesquisa constata
aumento significativo
da experiéncia que
Cinema de perpassa a producédo
animacdo no de uma animacdo as
ensino de EMEE Criancas da Cinema de relacdes construidas,
arte: a “Santa zona Eural e animacao: vivenciadas e
Monteiro | experiéncia e Isabel” com acesso exibicao e estabelecidas pelo ato
(2013) |a narrativa na Domin 63 limitado 2 producdo de um |criador. As criangas
formagdo da Martinsg-] ES tecnolodia filme com as | ampliam
crianga em 9 criangas significativamente as
contexto experiéncias e
campesino assumem lugar de
protagonismo na
producgéo de
conhecimento
Destaca que uma das
Educagéo Jovens recém possibilidades de
estética  no Instituto saidos da Educacao educar esteticamente
ensino médio Federal do educacéao Estética de 0s jovens e
Christé | integrado: Espirito basica e em jovens mediada | proporcionar intensos,
(2013) mediacdes Santop(IFES) com pela arte de diversificados e
das obras de — Campus dificuldades na | Raphael Samu, |continuos encontros
arte de Guarapari expressao de um artista com obras de arte,
Raphael P seus capixaba com o objetivo de
Samu sentimentos melhorar a formacéo
integral do jovem.
A autora analisa
profundamente as
impressfes sobre as
suas experiéncias
S com os alunos e suas
Utilizacao da ~
Centro de Arte como meio representacbes em
Ensino Jovens e de transicio um ambiente virtual e
Arte, Médio 03 Adultos, entre a agrte suas expressdes no
educacdo e| (CEMO03), marcados por resencial e a mundo real,
Zim narrativa no| escolada uma vida de F\J/irtual _ vista demonstrando que o
(2010) proeja- rede limitacdes e como a contraste elou
transiarte: Publica da frustracdes representacio similaridades entre os
ensaios e| cidade de geradas pela Fz/irtual dg dois mundos pode
fragmentos Ceilandia, falta de individuo real em revelar muito sobre a
Distrito instrucao. . histéria de vida da
um ambiente -
Federal. pessoa. E como se no

virtual

mundo virtual a
pessoa pudesse
apresentar sem medo
guem ela gostaria de
ser ou como gostaria
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de ser vista.

E  possivel criar
circunstancias

favoraveis ao ensino
da arte para criancas
pequenas a partir da

brincadeira de montar

o} guebra-cabeca
Arte na =
~ CMEI Interpretacdo de | composto pelas
educacéo P . ) )
, L Valdivia da Criancas de imagens do imagens de obras de
L infantil:  uma g S -
Oliveira L Penha classes Sociais cotidiano das |arte. Desse modo, é
8 experiéncia ; . :
(2016) e Antunes e cor de pele | criangas. Arte no | possivel  vislumbrar
estética com . : . ;
. Rodrigues — diferentes dia adia e seus |novas formas de
criangas o S .
Vitoria - ES significados aprender e ensinar
pequenas .
arte, pois, nos
momentos em que as
criangas  brincavam,
foram proporcionadas
condicdes que
favoreceram a
experiéncia estética.
Perceber a Percebeu-se a
crianga contribuicédo para
estabelecendo |ampliar os repertérios
relagbes com | imagéticos/discursivos
~ todos os sujeitos |das  criangcas  no
Producdes .
o e objetos decorrer de todo o
artistico- ; N
culturais  do mediadores a |processo, a cada
. EMEF . suavolta, com |nova descoberta e
municipio de « Criancas em )
Soares i Jorge ; . destaque para a | discursos verbo-
9 Serra: » risco social e . Ao T .
(2012) it Amado”, . imaginacdo na |visuais produzidos por
didlogos com econdmico A
Serra - ES infancia, quando | elas, de forma

0 ensino da
arte na
infancia

a crianga se
apropria do real
e 0 mistura com

seu imaginario
para produzir
suas
(re)elaboracdes

subjetiva e pessoal,
interagindo a partir

das leituras
individuais e coletivas
sobre alguns

elementos da cultura
serrana.

Tabela 01: Andlise comparativa dos quatro descritores

Fonte: Dados da Pesquisa

Percebe-se, que o fazer artistico citado em cada trabalho, retrata de maneira

diferente, mas complementar (como um mosaico) como a Arte Educacdo é uma

ferramenta promotora da inclusdo, mesmo quando essa nao foi a intengao primaria

dos autores. Em todos os trabalhos a Arte estava presente como uma ferramenta

necessaria para a transmissao de conhecimento. Em todos os casos, a arte foi

aplicada em um contexto particular, muitas vezes distantes uns dos outros, porém

em todos o0s casos os resultados foram positivos.
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Em verdade, todas as pesquisas mencionadas sugerem que a arte apresente uma
correlacdo positiva com a apropriagdo e acomodacdo de conhecimentos pelos
alunos que fizeram parte das pesquisas. Deste modo a primeira grande afirmativa
que se pode fazer sobre os resultados obtidos nas pesquisas analisadas é que sim,
a Arte Educacao, é uma ferramenta que afeta de forma positiva os resultados de
apreensdo do conhecimento transmitido pelo professor, sendo para além disso

criadora de dialogos e igualdade e promotora da inclusdo (LARROSA, 2012).

Contudo, um aspecto € ao mesmo tempo interessante para a pesquisa, e
preocupante, para o sistema educacional em vigor: o apoio dado ao ensino das
Artes dentro do ambiente escolar. Mesmo apresentando resultados positivos,
destaca-se a dificuldade que os pesquisadores encontraram para a realizacdo das
pesquisas, numa demonstracdo de que as instituicoes de ensino estado focadas no
cumprimento dos seus respectivos planos de aula, com suas rotinas, metas e datas,
em detrimento ao processo de melhoria continua do ensino/aprendizagem, possivel
através de uma abordagem sistémica do aluno, seu histérico e outros elementos

ambientais que podem influenciar seu desenvolvimento.

E fato que as medidas de avaliacdo sdo subjetivas e isso é fonte de inimeras
discussbes dentro da Academia de Ciéncias Sociais. Contudo, existe ainda uma
falta latente de apoio a iniciativas que busquem a inter e a transdisciplinaridade que
envolvam acOes artisticas dentro e fora das escolas. Isso ainda € um pouco mais
aceito dentro do ambiente escolar infantil, contudo nota-se, inclusive na comparacao
dos nove trabalhos analisados, que conforme a faixa etaria dos alunos cresce o foco
artistico diminui, ou seja, a relacéo entre a importancia com a qual a Arte Educacéo
é vista em comparacao a outras disciplinas, onde a énfase esta na transmisséo de

conteudo, e a idade dos alunos € inversamente proporcional.

Nota-se nhas pesquisas analisadas que existe muito interesse por parte dos
professores de arte, 0 que é esperado, porém, pouca iniciativa das instituicdes.
Sugere-se que, caso 0 professor ndo tome a iniciativa, as escolas pouco, ou nada,
fardo para utilizar elementos artisticos em meio as matérias regulares. Nota-se,
contudo, que as contribuicdes oferecidas pela Arte Educagcdo como ferramenta de

inclusdo ao sistema de ensino regular, apesar de ser de grande valia, como
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demonstrado, € pouco percebida pelos responsaveis pela formulacdo das politicas
publicas, uma vez que estas sao tratadas como casos especiais, projetos pontuais
ou excecdes de pesquisa e ndo como ferramenta do cotidiano das escolas, em
especial as da rede publica de ensino.

Pode-se destacar neste momento o contraste da pesquisa de Zim (2010) com o
titulo deste trabalho e até mesmo 0s objetivos propostos nesta pesquisa. Isso se deu
pela riqueza de varios elementos encontrados na pesquisa realizada por esta autora
e que muito podem contribuir com o objetivo principal desta pesquisa que é ressaltar
a utilizacdo da Arte como meio de inclusdo. Sua narrativa detalhista e apaixonada
foca nos detalhes mais subjetivos e contribui de maneira grandiosa como um
exemplo de pesquisa a ser seguida, inclusive em sua forma de apresentacao,
narrativa e recheada de elementos artisticos significativos, muitos deles produzidos

pelos participantes da pesquisa.

Apesar de seu publico alvo ter sido o de pessoas jovens e adultas, sua pesquisa
pode (e deve) ser também aplicada a Educacéo Infantil, dadas as devidas ressalvas,
haja em vista que hoje em dia as criangas séo utilizadoras natas das tecnologias
virtuais. Observando a polissemia entre a realidade vivida por Zim (2010) quando da
confeccdo de sua pesquisa, para os dias atuais, pode-se notar que o maior salto foi
justo na dimensdo tecnoldgica e na inclusdo de meios virtuais de interagcdo no
cotidiano de milhdes de pessoas. Portanto, analisar, estudar e compreender como a
expressdo artistica do individuo em um ambiente virtual reflete ou impacta em sua
dimensao fisica € de suma importancia para os ambientes de relacionamento social

para o qual o mundo caminha, e no qual ha a crescente demando por inclusao.

Outro aspecto analisado e que buscou-se analisar com especial atencado foi o
potencial inclusivo de cada inciativa de pesquisa. Destaca-se que todas as
pesquisas analisadas apresentam sim elementos inclusivos, dos mais diversos,
desde a inclusdo por um tratamento igualitario, o acesso a tecnologia, a até o

desenvolvimento da esperanca de um futuro melhor através do estudo e do trabalho.

Como ja destacado nesta pesquisa, quando se trata do conceito de inclusdo néao se

esté falando exclusivamente na pessoa com algum tipo de deficiéncia. Na sociedade
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moderna atual, muitas pessoas sdo excluidas por questfes diversas e neste sentido,
em todas as pesquisas analisadas foi possivel identificar elemento inclusivos,

mesmo nao este o objetivo principal da pesquisa.

A grande maioria das pesquisas sob anélise foram realizadas dentro de instituicdes
publicas de ensino. Por definicdo considera-se que, na realidade brasileira, a grande
maioria da populacdo atendida pela rede publica a faz por incapacidade de acesso
as redes privadas de ensino, ou seja, nhas regides metropolitanas impera a realidade
de a rede publica atender uma grande parcela da sociedade com dificuldades ou
limitacbes econdmicas. Deste fato pode-se inferir que, dentro destas unidades de
ensino, seja comum encontrarmos criancas com realidades socioeconémicas muito
distintas e variadas, com a possibilidade inclusive de existirem criancas em risco

social grave.

Considerando esta realidade, pode-se dizer que todas as pesquisas analisadas nao
fizeram em nenhum momento distincdo social ou econémica para seus participantes,
ou seja, todas as propostas artisticas realizadas contemplaram a inclusdo social de
criancas e jovens de diferentes classes sociais, independentemente de a pesquisa
ter sido realizada em uma Instituicdo de Ensino publico ou privado. Essa é uma
verdade que corrobora com o fato de a arte, em esséncia, ndo estar vinculada a

valores econdmicos e sim a esséncia do ser humano.

Pesquisas como a realizada por Ferreira (2016), Monteiro (2013) e Oliveira (2016)
séo focadas na inclusdo por derrubarem barreiras facilmente estabelecidas pela
sociedade moderna e derrubadas pela arte. Castelos sdo um simbolo universal e
toda crianca conhece este signo. Da mesma forma o brincar, o cinema e a
animacdo, fazem parte da vida de todas as criancas hoje em dia, que gracas a
tecnologia da informagdo possuem um acesso nunca antes experimentado pelas

geracOes passadas.

E, na verdade, dificil encontrar uma pessoa que nunca assistiu um filme ou um
desenho animado. Contudo ainda existe um distanciamento, que Monteiro (2013)
derruba ao ensinar que qualquer pessoa € capaz, hoje, de fazer um filme ou uma

animacgdo. Em contrapartida, como destacado por Oliveira (2016), € muito facil
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encontrar pessoas que nunca visitaram um museu ou que nao compreendem a arte

acessivel nas ruas e pracas como tendo algum valor artistico.

Ao analisar os resultados encontrados pode-se notar que a Arte Educacao foi
positiva desde sua adog¢&o na educacéo infantil para criangas pequenas, bem como
jovens e, inclusive, quanto o foco passou a ser o professor. Quando se trata da
educacao para criancas maiores ou até mesmo jovens, a Arte Educacao apresentou
0S maiores avangos nas areas que dependam da comunicag¢do. Uma vez que pode-
se considerar que existem muitas dificuldades nos relacionamentos interpessoais

nos agrupamentos e rede sociais atuais.

Neste ambito a arte tem o poder de expressar sentimentos de forma mais eficiente e
pode contribuir para a inclusdo social de pessoas com dificuldades de comunicacgao
de modo geral. Para os professores, ao investirem na formacao de profissionais que
deem vazdo as suas veias artisticas espera-se um avanc¢o consideravel em sua

sensibilidade dentro da sala de aula.

N&do foram analisados trabalhos que focaram na inclusdo de pessoas com
deficiéncias especificas e se utilizaram da Arte Educacdo para promocao do
processo de inclusdo destes, uma vez que este ndo era um dos objetivos propostos
para esta pesquisa. Contudo, € possivel perceber o potencial de cada experiéncia
para este fim, desde o compartilhamento de suas visbes de castelos imaginarios
(FERREIRA, 2016), a utilizacdo de fotografias para se contar historias do passado
(DELBONI, 2016), as diferentes visées do mundo através de passeios e visitas
(ULIANA, 2014; CHISTE, 2013) ou até mesmo a participacdo na producdo de um
filme de animacdo (MONTEIRO, 2013).

Séo atividades que podem ser promovidas e incentivadas dentro da sala de aula e
incluir criangas com necessidades educacionais sem nenhum problema. Esta
incluséo se refere ao tratamento do individuo como sendo Unico e ao mesmo tempo
parte importante de um todo, onde as diferencas s&o encaradas como um valor, um
potencial que pode, e deve ser trabalhado e desenvolvido. Onde o ser diferente é

normal e contribui para uma realidade sem exclusdes dentro da sala de aula.
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Para um professor artista (LAMPERT; NUNES, 2015), com uma sensibilidade mais
apurada, espera-se que seja mais facil perceber que uma crianca que demanda
atendimento especial pode contribuir de forma significativa para todo e qualquer
projeto em sala de aula, favorecendo e tornando efetiva a politica nacional de
educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva de maneira natural. O
resultado, com certeza sera positivo e podera ser percebido por toda a vida da
crianca em questdo, bem como daquelas ao seu redor, desde a educacéo infantil,
contribuindo assim, para a promog¢éo nao apenas da inclusdo, mas de um mundo
mais sensivel e humano, onde as diferencas sejam encaradas com naturalidade e

como um valor real para a vida em sociedade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo foi desenvolvida com o objetivo de analisar de que forma a Arte
Educacédo é utilizada como ferramenta de inclusdo, de acordo com as Politicas
Publicas que regem a Educacdo no Brasil, em especial a Educacao Infantil. E para
tanto se propds a: Identificar e descrever sobre préticas inclusivas escolares, por
meio da Arte Educacdo na educacdo infantil; e analisar possibilidades da Arte
Educacdo enquanto instrumento de promoc¢ao da incluséo, na educacao infantil.
Sem perder de vista o0 objetivo que € iniciar essas praticas na Educacao Infantil a fim
de garantir o quanto antes a sociedade a efetividade das politicas publicas que séo
capazes de torna-la mais igualitaria, contribuindo na formacdo de cidaddos mais

conscientes e sensiveis.

Das bases tedricas mais relevantes para este debate, destacam-se os ideais de
Benjamin (2012) e Larrosa (2006) que contribuiram de forma proficua para a analise
critica dos trabalhos analisados. Estes ideiais foram essenciais para a devida
dialética exigida pelo tema, uma vez que o debate sobre a inclusdo subentende o
conflito, originado pela contradicdo entre principios tedricos ou fendmenos empiricos
dos textos analisados. Esta analise foi enriquecida também pela abordagem

histdrico cultural utilizada para a andlise critica realizada.

A pesquisa foi realizada dentro dos parametros estabelecidos incluindo uma extensa
analise da trajetéria das politicas publicas de educacdo no Brasil, desde os
primordios de sua histéria até a realidade dos dias atuais. Nesta analise ficou
evidente que o Brasil carrega uma pesada bagagem de seus erros no passado e
tem lutado para compensar o tempo perdido. Muito se tem investido em politicas
publicas eficientes na area da educacdo. Muito foi feito, muito se avancgou, porém

ainda ha muito a se fazer.

A Constituicdo Federal Brasileira, promulgada em 1988, € notoriamente conhecida
como uma das mais modernas Leis Magnas do mundo, e suas orientagdes sao de
fato condizentes com as principais orientacdes internacionais em vigor, haja vista
sua a adoc¢ao dos principios estabelecidos pela Declaracédo Universal dos Direitos

Humanos e a Declaracdo de Salamanca que garantem o acesso indistinguivel a
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educacado. Nela esta claro e todas as politicas publicas subsequentes devem existir
para se garantir que a Educacao seja de fato “um direito de todos”, sem esquecer

que ela é também um “dever do Estado e da familia”.

Neste contexto evolutivo, foi possivel analisar que o Estado tem investido,
garantindo em lei a manutencdo do sistema em vigor, mas que além da
infraestrutura € preciso investir nos profissionais que irdo executar estas politicas
publicas, seja gerenciando as verbas, seja criando as Bases Curriculares Nacionais,
seja dentro da sala de aula. E preciso lembrar sempre que o Sistema de

Educacional Brasileiro € composto por pessoas e existe para ensinar pessoas a

serem cidadaos, sem discriminacéo de qualquer espécie.

Porém, verifica-se na pratica que apesar de na lei tais orientacdes estarem claras,
na pratica faltam escolas, faltam recursos, faltam profissionais qualificados e ainda
assim surgem propostas de novas politicas publicas que sao no minimo
guestionaveis e que precisam ser mais debatidas antes de serem implementadas.
Destacam-se 0s retrocessos que as propostas mais recentes vém trazendo para a
educacdo no Brasil, como a proposta da nova Base Nacional Comum Curricular.
Estes sdo pontos criticos, que ndo foram alvo desta pesquisa e que se sugere ser

avaliado em pesquisas futuras.

Nesta pesquisa destacam-se o0s profissionais que tomam a inciativa de buscar
melhorias para o sistema com base nas ferramentas ja disponiveis, como € o caso
da Arte Educacdo. Muito se fala de multi e transdisciplinaridade atualmente e
verifica-se que a utilizacdo da Arte como ferramenta associada as matérias
regulares oferece um enorme potencial ndo apenas para a fixacdo dos contetudos
trabalhados, mas muito além deles, para a formacdo da crianca enquanto sujeito,
cidadao, consciente e sensivel. Existe ainda demanda pela inclusdo daqueles que
antes eram excluidos dentro da sala de aula, e portanto, surge o questionamento
sobre se a Arte Educacéo oferece subsidios para a inclusdo dentro da sala de aula.

De acordo com os dados trabalhados nesta pesquisa sim.

Na pratica didatica, dentro dos ambientes escolares, dentro da Academia de

Ciéncias Sociais, a Arte faz parte dos ambientes mais complexos, promovendo uma
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melhoria visivel nos processos de empatia, sensibilidade e comunicacdo humana.
Desta forma, faltava identificar se isso era promovido ou ndo pelas politicas publicas
e como era realizado na pratica nas salas de aula, principalmente quanto a

aplicabilidade, mesmo que adaptada, do que ha publicado na Educacgéo Infantil.

Com base nos dados bibliograficos coletados, fica evidente que existe a orientacao
da legislacdo, porém ela ndo é clara ao ponto de estabelecer a utilizacdo da Arte
Educacédo como ferramenta oficial dentro da sala de aula. Cabe entédo a cada escola
decidir como cumprir seu curriculo e verifica-se que as Instituicdes de Ensino se
perdem na burocracia do sistema e nas dificuldades de subsisténcia e acabam
relegando a segundo plano solu¢des criativas que poderiam ampliar as capacidades

dos alunos.

Verificou-se que sem a escola priorizar a inclusdo através da Arte Educacao, cabe
ao professor buscar meios préprios para criar um ambiente ladico o suficiente para
minimizar as dificuldades de inclusdo e de aprendizado dentro da sala de aula, dia
ap6s dia. E uma situacdo complexa e desgastante, pois o professor acaba
investindo muita energia no convencimento do corpo diretivo e na luta por recursos,
e aos poucos Vvé seu animo sendo minado. Conclui-se que a Arte Educacédo € uma
ferramenta com muito potencial, principalmente no que se refere a inclusdo e no
combate a desigualdade social, pois esta intimamente relacionada a riqueza e
valorizacdo da diversidade humana, bem como pode ser replicada em qualquer

contexto socio cultural.

Porém sua aplicacdo € pontual e limitada. Isso pode estar relacionado a falta de
politicas publicas mais claras e eficientes. Além de um escasso o0 numero de
instituicdes de ensino mais focadas no objetivo do ensino/aprendizagem do que lutar
por recursos financeiros. Bem como ha indicios de que o interesse publico em
desenvolver melhor um sistema sustentavel de educacgéo para o Brasil parece néo

ser tdo grande quanto o que € propagandeado.

A pesquisa foi limitada a poucos trabalhos académicos, com a maioria dos trabalhos
sendo realizados dentro do Estado do Espirito Santo e apenas 2 em outros estados.

Portanto sugere-se que novas pesquisas sejam realizadas considerando uma éarea
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mais ampla e um maior nimero de estudos comparativos. Sugere-se também que
sejam realizados estudos sobre o possivel impacto da nova Base Nacional Comum
Curricular, e seus impactos sobre a Inclusdo, bem como sobre as aplicagdes da Arte
Educacéo dentro da sala de aula de outros niveis educacionais. Por fim, uma das
lacunas de pesquisa que mais se destaca, por nao ter sido o foco desta pesquisa, €
o impacto da Arte Educacdo como ferramenta de promocdao a inclusdo para pessoas

com deficiéncias especificas, como as com deficiéncia fisica, por exemplo.
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