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Primeiro de tudo, a educacdo ndo €é uma
propriedade individual, mas pertence por esséncia
a comunidade. O carater da comunidade imprime-
se em cada um de seus membros e € no homem
[...], muito mais que nos animais, fonte de toda
acao e de todo comportamento. Em nenhuma parte
o influxo da comunidade nos seus membros tem
maior forga que no esforgo constante de educar,
em conformidade com o seu préprio sentir, cada
nova geracao (WERNER JAEGER).



RESUMO

O trabalho aborda a formacgdo tecnologica do professor com a implantagcdo do
Programa Nacional de Informética na Educacao (Proinfo), no periodo delimitado de
2011-2014, em Vitéria/ES, onde o professor incorpora mudancas em suas praticas
pedagdgicas com novos recursos das Tecnologias da Informag¢éo e Comunicacdo. O
objetivo deste trabalho foi observar a efetividade da implantagcdo das Tecnologias
Educacionais na pratica pedagodgica do professor nas escolas publicas, bem como
os avancos em sua formacdo. A metodologia do estudo se deu por meio da
abordagem qualitativa. Os resultados revelam que os professores entrevistados se
sentem motivados em participar da formacdo continuada, mas frustrados por nao
encontrarem, no espaco escolar, uma infraestrutura adequada para aplicacdo da
teoria apreendida. Os entrevistados afirmam também que os cursos de pelo Proinfo
para promover o uso das tecnologias da informacdo e comunicagdo no cotidiano
escolar propiciam novas habilidades e novos conhecimentos em suas praticas
pedagogicas. Na conclusdo do trabalho, observa-se que, na teoria, o programa é
inovador e de extrema importancia, mas a sua aplicacdo pratica ndo se efetiva
devido a precariedade da infraestrutura das escolas utilizadas como campo de
pesquisa.

Palavras-Chave: Educacdo. Educacéo continuada. Tecnologia educacional.



ABSTRACT

The work addresses the technological training of the teacher with the implementation
of the National Program in Computer Education (Proinfo) delimited the period 2011-
2014 in Vitoria/lES, where the teacher incorporates changes in their pedagogical
practices with new technological resources of information and communication
technologies. The aim of this study was to observe the effectiveness of the
implementation of the Educational Technology in teacher’'s pedagogical practice in
public schools as well as advances in their training. The methodology of this study
was through the qualitative approach. The results show that the interviewed teachers
are motivated to participate in continuing education, but frustrated by not finding a
suitable place in the school and a good infrastructure to the application of theory
apprehended. Respondents also stated that the courses offered by Proinfo to
promote the use of the information and communication technologies provide new
skills and new knowledge in their pedagogical practices. At the conclusion of the
work, it is observed that in theory the program is innovative and extremely important,
but its practical application is not effective due to the difficulties inherent in the

infrastructure of the schools studied as research field.

Keywords: Education. Continuing education. Educational technology.
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1 INTRODUCAO

Este estudo tem como objeto de investigacdo a formac&o continuada do professor
que faz uso das Tecnologias Educacionais nas escolas publicas da rede estadual e
da rede municipal de Vila Velha/ES, no ensino fundamental e médio, no periodo de
2011 a 2014. A escolha de um programa federal Programa Nacional de Informatica
na Educacédo (Proinfo), criado em 1997 (Portaria n.° 522/MEC) e reformulado em
2007 (Decreto n.°6.300) como Programa Nacional de Tecnologia Educacional,
despertou-me o interesse de conhecer mais de perto esse programa inovador, pois
ele propicia a criacdo de novos ambientes pedagdgicos, com novas formas de

construir conhecimento.

Como professora das redes municipais de Vitéria e de Vila Velha/ES, participando
de momentos de interacdo entre professor e aluno nos laboratérios de informatica,
optei pelo Proinfo como forma de perceber avancos na educagdo que
proporcionassem a formacdo do professor em suas transformacdes pedagodgicas
nas praticas de ensino-aprendizagem, no dia a dia, com a presenca das tecnologias.
Nesse sentido, o programa em Tecnologias Educacionais lanca desafios ao
professor e ao gestor educacional de conhecer as tecnologias que, querendo ou

ndo, adentram a escola, mesmo que por meio dos alunos.

O objetivo geral do presente estudo foi observar a eficacia da formacgéo continuada
do professor da escola publica no municipio de Vila Velha e a efetividade dessa

formacao na sua prética pedagdgica com o uso de tecnologias educacionais.

Os objetivos especificos foram os seguintes: 1) estudar a implementacdo das
politicas publicas quanto a capacitacao do professor no espaco escolar; 2) identificar
as acoOes politicas na capacitacdo do professor; 3) constatar os beneficios trazidos

por essa capacitacao para o contexto escolar.

Segundo Roseneau e Simonian (2011), o que se observa é que a gestdo das
tecnologias na escola deve ser a concretizagdo da dindmica integradora dos atos
pedagdgicos e administrativos, desde a relagcdo entre professor e aluno, o

planejamento curricular, até o recebimento e a distribuicho de recursos
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administrativamente. Mas a realidade do espac¢o escolar ndo condiz com o discurso
presente nos documentos oficiais, havendo uma desproporcionalidade quando os
professores capacitados na formacdo buscam aplicar na pratica as teorias

aprendidas.

Justifica-se o presente trabalho por tratar de um tema de relevada importancia
politico-educativo-social, pois, mais do que de tecnologias para ensinar e aprender,
necessitamos formar cidadaos para a sociedade da informacdo, com conhecimentos
técnicos e valores sociais. Quando se busca um programa em tecnologias
educacionais, a motivacéo é imediata, uma vez que a utilizagdo de tecnologias na
escola e na sala de aula impulsiona a abertura de novos espagos e permite articular
situacdes globais e locais, sem, contudo, abandonar o universo de conhecimentos
acumulados ao longo do desenvolvimento da humanidade. No entanto, com
laboratérios de informatica precéarios, sem condi¢bes financeiras para a sua
manutencdo e também sem materiais préprios de laboratério para estudo, o
programa do Proinfo continua como um programa de qualidade no papel e

distanciado no acontecer.

Segundo Behrens (1999), as mudancas podem causar um desequilibrio,
principalmente na area da educacdo, em que os tradicionais paradigmas do ensino-
aprendizagem sdo mais dificeis de serem modificados. Para a autora, porém, as
estratégias educacionais precisam mudar para atender a solicitacdo da sociedade

do saber ou da informacéo.

A utilizacdo de novas propostas das Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéo
(TIC) na educacédo, somada a pratica adequada, busca despertar o interesse para o
aprendizado, pois essas tecnologias oferecem um conjunto de recursos importantes
e ferramentas de informacdo e de comunicacdo, tornando-se, assim, um
componente essencial de pesquisa e potente instrumento de ensino-aprendizagem.
Isso decorre da necessidade da busca de estratégias que favorecam 0 processo
ensino-aprendizagem de forma colaborativa, tendo em vista que os métodos
convencionais ndo respondem as necessidades impostas pelas TIC, tais como o0 uso

de diferentes midias, de diferentes formas de interacéo entre professor-aluno, aluno-
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aluno e aluno-professor-aluno, proporcionando, com isso, a construgdao do

conhecimento significativo.

O trabalho divide-se em trés capitulos: o primeiro faz um breve historico da
educacao brasileira. No segundo capitulo, o enfoque é a formacao do professor com

énfase no Proinfo. No terceiro, é abordada a pratica do professor no Proinfo.

Os professores entrevistados fundamentaram as suas respostas embasados em
suas praticas pedagogicas do dia a dia e demonstraram grande interesse em
participar do curso de formacédo, oferecido pelo Proinfo, para promover o uso das
tecnologias da informagcdo e comunicagéo no contexto escolar. No entanto, disseram
sentir uma grande frustracdo ao chegarem ao ambiente escolar e verificarem a
impossibilidade de aplicacdo dos conhecimentos por eles apropriados a formacao
continuada. Nas consideracoes finais, conclui-se, ap0s a analise das entrevistas, em
gue os professores apontaram 0s objetivos propostos pelo Proinfo, que eles néo
alcancaram a meta desejada, uma vez que a realidade no espaco escolar nao
oferece condicbes de aplicabilidade da teoria aprendida no curso de formacéo
continuada. Os professores apontaram também outros fatores que contribuem para
gue esses objetivos ndo sejam alcancados, como a falta de valorizagdo do docente
e a exigéncia do sistema sem oferecer uma infraestrutura adequada para a

realizacdo do trabalho escolar.

O uso didatico-pedagdégico das tecnologias da informacdo e da comunicacdo na
educacdo possibilita a aprendizagem independente e flexivel dos alunos ou do
professor, criando a condicdo para que o proprio aprendiz estudante possa controlar
sua aprendizagem de forma autdbnoma, definindo seus objetivos com o apoio nas
tarefas e leituras recomendadas pelo professor. No entanto, para que isso seja
possivel, € necessario que as leituras e as atividades apresentem objetivos bem
definidos e os conteudos sejam organizados e preparados de forma que 0 processo
de ensino possa facilitar o acesso a esses e a realizagcéo das atividades por parte do

estudante.

Em se tratando do Proinfo, observa-se que as inovagfes tecnoldgicas no campo

educacional foram implementadas por meio desse programa federal fundamentado
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nas politicas publicas de incluséo digital nas escolas publicas de ensino fundamental
e médio, atendendo ao principio da democratizacdo do ensino e tendo como

propostas a formacao do professor e a qualidade de ensino (ANEXO A).

Tajra (2009, p. 103) afirma que "[...] os professores precisam estar abertos para
incorporar essa nova realidade". Ainda segundo Tajra (2009, p. 125) "[...] a
incorporagao das novas tecnologias de comunicacdo e informag&do nos ambientes
educacionais provoca um processo de mudanca continuo, ndo permitindo mais uma
parada, visto que as mudancas ocorrem cada vez mais rapidamente e em curtissimo
espaco de tempo". Houve outros programas anteriores ao Proinfo que tinham como
foco a formacdo do professor, mas o diferencial dele é ser uma continuacao do
Programa Nacional de Informética na Educacéo (Proninfe, 1989), criado por meio da
Portaria n°. 549/1989.

Na rede estadual do estado do Espirito Santo, no comeco, o curso de formacao era
realizado nos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE), havendo apenas 4 nucleos,
no inicio do ano de 1996. Atualmente, sdo 11 nucleos aqui no Estado (Anexo B),
sendo o0s cursos realizados de forma presencial, como aconteceu com O CUrso
Ensinando e Aprendendo com as TIC, cujo término foi em dezembro de 2013 e no

qual houve a participacao de 60 turmas e 2695 professores cursistas (ANEXO C).

Embora o programa federal venha disseminando a inclusdo digital nas escolas
publicas, a tecnologia constitui uma apropriacdo de poucos privilegiados
concentrados em areas urbanas desenvolvidas, ao passo que a grande maioria das

pessoas ndo tem acesso ao computador e muito menos a cursos informatizados.

Como afirma Sousa (2009), a informatica na Educacéo é, hoje, uma das areas mais
fortes da Tecnologia Educacional. Nesse sentido, a escola € o espaco democrético
que propicia a articulacdo de atividades pedagogicas com as tecnologias. Assim,
busquei, neste estudo, abordar uma politica publica que evidenciasse a formacgéao do
professor no uso das tecnologias educacionais, tendo em vista que, em minha
vivéncia profissional como professora das redes municipais de Vitéria e de Vila

Velha/ES, tenho participado de interagbes interdisciplinares no espaco escolar,
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ocasibes em que pude verificar a construcdo do conhecimento mediado pelo
professor no laboratério de informatica (APENDICE A).

Para Roseneau e Simonian (2011), uma vez que a educacao consiste na construcao
e no desenvolvimento continuo do ser humano, torna-se necessario, diante das
mudancgas evidenciadas pelas tecnologias, repensar a formacédo do professor.
Segundo Tajra (2009), o professor deve estar atento a sua nova postura, a de
facilitador e coordenador do processo de ensino-aprendizagem; ele precisa aprender
a aprender, a lidar com as rapidas mudancas, ser dinamico e flexivel. Perante essa
nova realidade virtual presente na educacdo, logo se destaca o Proinfo, numa
contribuicdo para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem e

na programacao de uma nova construcao de saberes-fazeres no mundo globalizado.

Nos Apéndices, sdo apresentados o Parecer do Comité de Etica, alguns aspectos
relevantes do Proinfo, alguns aspectos negativos do Programa, segundo o0s
professores entrevistados, e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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2 METODOLOGIA

A metodologia, com entrevistas semiestruturadas, oportuniza profissionais em
educacao tecnoldgica exporem suas ansiedades ao verem questdes pendentes no
espaco escolar e sem prazo para serem resolvidas. No entanto, apesar dos
entraves, 0os professores encontram-se motivados em dar continuidade a sua

formacédo em tecnologia educacional.

2.1 A PESQUISA

Foi adotada, neste estudo, a pesquisa descritiva de abordagem qualitativa,
considerada como uma atividade essencial no meio académico, pois € durante o
desenvolvimento ou o desenrolar das pesquisas que acontece a construgdo de
novos conhecimentos, bem como a elaboragdo de tecnologias cientificamente
fundamentadas, as quais podem vir a solucionar problemas nas mais diversas areas
de atuacdo do ser humano. Lakatos e Marconi (2001, p. 155) entendem a pesquisa
como um “[...] procedimento reflexivo sistemético, controlado e critico, que permite
descobrir novos fatos ou dados, relacdes ou leis, em qualguer campo de

conhecimento”.

Em relacdo aos métodos, foram adotadas a pesquisa bibliografica e a pesquisa de
campo, tendo-se desenvolvido esta ultima nas aulas de formacédo, nos laboratorios
de informética da rede municipal de Vila Velha. A pesquisa consistiu em estudo de
situagdes sociais, enfatizando os significados de experiéncias individuais e situacdes
dindmicas. Segundo Godoy (1995), as caracteristicas da pesquisa qualitativa sédo o
ambiente como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento chave. A
pesquisa qualitativa possui o carater descritivo, o qual permite a interacdo dos dados

com o pesquisador, propiciando, assim, a coleta de dados.
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2.1.1 Pesquisa bibliografica

A pesquisa se desenvolveu com o conhecimento prévio das seguintes fontes:
Ghiraldelli Junior (2003); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Brasil, 1996);
Portal da Educacgé&o (Brasil, 2013); Hasse (1999); Moran (1994); Paro (2008);
Romanelli (2003); Oliveira (2003), entre outras fontes pertinentes ao tema. Outros
autores e obras foram selecionados. Em seguida, procedeu-se a leitura de todos os
titulos selecionados, com resumos ou fichamento de cada obra. Afirma Vergara
(2004, p. 48):

A pesquisa bibliografica é o estudo sistematizado, desenvolvido com base
em material publicado em livros, revista, jornais, redes eletrénicas, isto &,
material acessivel ao publico em geral. Fornece instrumento analitico para
gualguer outro tipo de pesquisa, mas também pode esgotar-se em si
mesma.

Segundo Lakatos e Marconi (2001), a pesquisa bibliografica ou de fontes
secundarias abrange toda bibliografia, ja tornada publica, relativa ao tema de estudo,
desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, a pesquisas,

monografias, teses, material cartografico, entre outras fontes.

Ja na visao de Oliveira (2007), a pesquisa bibliografica € uma modalidade de estudo
e andlise de documentos de dominio cientifico, tais como livros, enciclopédias,

periddicos, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida a partir de material jA elaborado,

constituido principalmente de livros e de artigos cientificos. Gil (2008, p. 50) afirma:

Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho
desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliograficas. Parte dos estudos exploratérios podem ser definidos
como pesquisas bibliograficas, assim como certo nimero de pesquisas
desenvolvidas a partir da técnica de analise de conteddo. A principal
vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente.
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2.1.2 Pesquisa de campo

Segundo Gil (2008, p. 55), “...] basicamente, procede-se a solicitacdo de
informacbes a um grupo de pessoas acerca do problema estudado para, em
seguida, mediante andlise qualitativa, obter as conclusées correspondentes dos
dados coletados”.

No caso deste estudo, foram entrevistados professores que fazem uso das
Tecnologias Educacionais nas escolas publicas municipais de Vila Velha e em uma
escola da rede publica estadual do Espirito Santo. Foi utilizada a pesquisa de campo
para verificar como estava ocorrendo a formacao continuada desses professores por

meio do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo).

2.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa foram 10 professores da rede estadual (1) e municipal (9)
de ensino de Vila Velha/ES. O critério de inclusdo foi a capacitacdo em Tecnologia
da Informacéo na Educacao pelo Proinfo em laboratoérios de informatica nas escolas

onde esses professores atuam.

A pesquisa de campo se deu com a participacdo da pesquisadora em aulas de
formacdo nos laboratorios de informatica na rede municipal de Vila Velha, e o
instrumento de pesquisa foi uma entrevista semiestruturada seguindo um roteiro
preestabelecido (APENDICE B). As entrevistas foram realizadas com nove
professores da rede municipal de ensino de Vila Velha e um professor da rede

estadual de Vila Velha.

2.3 CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada no laboratorio de informatica (durante a formacdo do
Proinfo) e as escolas citadas pelos professores entrevistados onde estes estdo

lotados. S&o eles:



21

a) UMEF Professora Nice de Paula Agostini Sobrinho, Bairro Boa Vista, Vila
Velha.

As atividades do curso Ensinando e aprendendo com as TIC na Educacéo (2012)
eram feitas na plataforma <www.eproinfo.mec.gov.br ou
http://eproinfo.mec.gov.br>.

Os encontros presenciais aconteciam nas quartas-feiras a noite, na EEEM
Godofredo Schneider, que fica na Rua Bernard Schneider, s/n, Prainha/Vila
Velha;

b) Escola Estadual Agenor de Souza Lé, Bairro Divino Espirito Santo, Vila Velha.

c) UMEF Rubem Braga (Rede Municipal de Vila Velha), Bairro Boa Vista I, Vila
Velha.

d) UMEF Reverendo Waldomiro Martins Ferreira, Bairro Xuri, Vila Velha
(Curso e.Proinfo, em 2011, feito por Guarapari, na Escola Sasso Bandeira).

e) UMEF Senador Jodo de Medeiros Calmon, Praia das Gaivotas (Rede Municipal
de Vila Velha)

f) UMEF Pedro Herkenhoff, Cobilandia (Rede Municipal de Vila Velha)
g) UMEF Heloisa Abreu, Bairro Bela Vista (Rede Municipal de Vit6ria)

h) UNDIME (Nucleo de Tecnologia Municipal de Vila Velha), Série: Escolas do
Ensino Fundamental e Médio.

2.4 QUESTOES ETICAS E LEGAIS DA PESQUISA

As escolas, citadas pelos professores entrevistados e utilizadas como campo de
pesquisa, foram liberadas pelos diretores que assinaram a Carta de Anuéncia
(APENDICE C). Os professores e sujeitos do estudo assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE D). A pesquisa foi submetida a
Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité de Etica da EMESCAM — Protocolo
namero 632.157 (APENDICE E).
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3 CAPITULO I: BREVE HISTORICO DA EDUCACAO BRASILEIRA

Neste capitulo trata-se do percurso da educacgéo brasileira no seu inicio até os dias
atuais, passando por varios periodos de avanc¢os e recuos, sendo estes por falta de
vontade politica. No inicio, a forte presenca religiosa dos jesuitas, estabelecendo,
assim, uma educacdo catequética e predominantemente europeia. A educacéo
brasileira possui uma caracteristica dominante em sua trajetoria que € de privilegiar
as classes abastadas no ensino. Com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, h4
tentativas de dar um novo perfil ao ensino, mas algumas particularidades do ensino
jesuitico, ainda, permanecem até aos nossos dias como por exemplo, a
sistematizacao das disciplinas. A educacao brasileira percorre varios governos até o
momento atual, os quais trazem algumas contribuicdes para a educacdo, mas é
preciso que a sociedade lute muito para que a educacao brasileira alcance os niveis

de paises desenvolvidos.

3.1 A EDUCACAO DOS PRIMORDIOS A 1937

A educacao escolar iniciou-se, no Brasil, com a chegada dos colonizadores (1500-
1759), sendo a instrucdo ligada a Igreja Catdlica, especificamente, as ordens

religiosas. Severino (1986, p. 67) informa:

O objetivo principal da organizacdo educacional era para catequizar 0s
indios a fé catélica através da instru¢cdo, pois os filhos dos
colonizadores eram educados na metropole. Esta catequese, baseada
na instrucdo, perdurou aproximadamente 210 anos e soO foi
interrompida com a intervencdo de Marqués de Pombal (1759-1822),
gue expulsa os religiosos da colénia. Com a chegada da familia real
de Portugal (1822-1889) ha a criagdo de instituicbes escolares
primarias e superiores, entre outras instituicbes, até mesmo para
atender as academias militares: a Academia Real da Marinha em 1808
e a Academia Real Militar em 1810, cujo intuito era de formar oficiais e
engenheiros civis e militares. Este periodo imperial iniciou em 1822 e
terminou com a Proclamacao da Republica em 1889.

Na Primeira Republica (1889-1930), o sistema escolar era totalmente voltado para a
elite nacional, ou seja, para os grandes proprietarios de terra. Porém, as classes

emergentes (comerciantes e mineradores) passaram a pressionar 0 governo por
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uma educacdo escolarizada, ja que, desde essa época, a educacdo passou a ser
considerada um instrumento de diferenciacdo de classe social. Dessa forma, o
ensino que essas classes procuravam era justamente aquele que era proporcionado

a propria classe dominante, pois era o Unico que classificava as diferencas sociais.

A Primeira Republica durou quarenta anos (1889-1930). Ghiraldelli Junior (2003)
destaca que esse periodo é caracterizado como a época da politica do café com
leite, ou seja, a época em que grupos de proprietarios e homens influentes em Minas
Gerais e em S&o Paulo se alternavam no controle da Presidéncia da Republica. Mas
esse acordo ruiu em 1930, devido a crise econdbmica mundial, em 1929, que
culminou na queda da bolsa de Nova York. Essa fase incapacitava o Governo de
obter financiamentos para a compra de estoques do café ndo comercializado. Nessa
época, um grupo de gauchos ascendeu ao poder, ndo por meio de elei¢cdes, e sim
por meio da revolugcédo de outubro de 1930, que foi, segundo Romanelli (2003), um
reajustamento dos setores novos da sociedade com o setor tradicional, do ponto de

vista interno, e desses dois com o setor internacional, do ponto de vista externo.

Vivenciava-se, nesse periodo, uma nova fase no pais, a Segunda Republica (1930-
1937), conhecida como a Era Vargas, caracterizada por trés periodos: Getulio
Vargas no poder como membro importante do governo revolucionario p6s-outubro
de 1930; Vargas no poder apds a promulgacdo da Constituicdo de 1934; e ainda
Vargas no poder apos o golpe de 1937, no qual permaneceu como ditador, a frente

do que chamou de Estado Novo.

Ghiraldelli Janior (2003) afirma que, durante os anos de 1930, a industrializagdo no
Brasil ia crescendo; em consequéncia, a urbanizacdo crescia também. As pessoas
nao queriam se submeter ao trabalho bracal, e havia demanda por mais escolas.
Vargas, no governo provisério, ndo estava desatento a essa situacdo, vindo a
publico, em 3 de novembro de 1930, com um plano de 17 pontos para a
reconstrucdo nacional, no qual mencionava a expansdo da escola publica, com
énfase no ensino técnico profissionalizante e com a criagdo do Ministério de
Instrucdo e Saude Publica (1930). Esse Ministério, entre 1930 e 1937, passou por
trés gestdes: a de Francisco Campos, de 1930 a 1932; a de Washington Pires, que

durou até 1934; e, por fim, a de Gustavo Capanema, que atravessou a transicédo da
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Segunda Republica para o Estado Novo, encerrando-se em 1945, com o fim da
ditadura do Estado Novo.

A década de 1930 trouxe grandes ideias no campo da educacédo, entre as quais o
ideario liberal, o ideério catdlico, o ideario integralista e o ideario comunista, segundo
Ghiraldelli Junior (2003). O ideario liberal formulou os principios de como motivar as
pessoas a buscar a educacao e a legitimar as reivindicacdes pela expansao da rede
escolar e pela qualidade do ensino. O ideério catdlico foi o de reverter o quadro da
separacao formal entre Igreja e Estado, instaurado pela Constituicdo de 1891, no
inicio da Republica. A Igreja Catdlica conseguiu a vitéria com o entdo ministro da
educacado, Francisco Campos, por meio do Decreto de 11 de abril de 1931, que
institucionalizou o ensino de religido facultativo na rede escolar publica. O ideario
integralista visou a concretizacdo do chamado Estado corporativo, que se formaria
por grupos naturais como a familia, as sociedades cientificas, religiosas e artisticas
e o0s sindicatos profissionais, com a exclusdo dos partidos politicos, porque eles
seriam artificiais. O ideario comunista seria a escola pela vida e para a vida s6
poderia significar para o proletariado, escola para a luta e pela luta. Os sindicatos
profissionais deveriam ser reconhecidos, com garantia de direitos e deveres
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2003).

Na Era Vargas, havia, na escola, grupos de educadores que se dividiam: de um
lado, o movimento renovador, como eram chamados os defensores da Escola Nova,
gue buscavam novos rumos para a educacao; do outro, os educadores catodlicos.
Segundo Romanelli (2003), a publicagdo de um trabalho sobre educacdo nova
representava o inicio de uma divulgacao sobre o assunto que se tornava intensa,
conquistando adeptos, como seria previsivel, e possibilitando a descoberta de
afinidades ideoldgicas no campo da educacdo. O Ministro da Instrucdo e Saude
Publica empreendeu varias reformas educacionais dentro de um clima de disputas
ideolégicas. E importante observar que, no inicio do século XX, a educacio
focalizava o aprendizado no aluno, porque, anteriormente, era o professor o Unico

centralizador, visto como transmissor de conhecimentos.

A disputa de ideias pedagogicas nesse contexto historico continuava, afirma
Ghiraldelli Junior (2003). Na IV Conferéncia Nacional de Educacao, promovida pela

Associacdo Brasileira de Educacao (ABE), em 1931, retornou a discussao sobre o
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qgue se chamava As grandes diretrizes da educacédo popular. Vargas e o ministro
Francisco Campos estiveram presentes e discursaram convocando os educadores

para definirem o sentido pedagodgico da revolucéo.

Durante esse periodo, foram baixados varios decretos regulamentando a educacéo,
como o Decreto n.° 19.850, de 11 de abril de 1931, que criava o Conselho Nacional
de Educacédo e os Conselhos Estaduais de Educacéo, e o Decreto n.° 19.851,
também de 11 de abril de 1931, que instituia o Estatuto das Universidades
Brasileiras, o qual dispunha sobre a organizacdo do Ensino Superior no Brasil e
adotava o regime universitario. Por meio do Decreto Municipal n.° 5.513, de 4 de
abril de 1935, o secretério de Instrucdo Publica do Distrito Federal, Anisio Teixeira,
criou a Universidade do Distrito Federal. Durante sua gestdo (1930-1932), o Ministro
dos Negdcios da Educacdo e Saude Pdublica, Francisco Campos, contemplou,
também, a organizac&do do ensino secundario, a profissdo de contador e organizou o

ensino comercial.

Em 1932, Fernando de Azevedo redigiu o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova, que sistematizava a politica educacional, focalizada nas formulacdes didatico-
pedagogicas baseadas em um ideal de sociedade moderna, visando alavancar o
processo de transformacdo social. A ideia de elaborar um plano nacional de
educacdo, ideia essa que foi reforcada pelo Manifesto num encontro da V
Conferéncia Nacional de Educacédo, em Niterdi, e que contou com a mobilizacdo dos
defensores da Escola Nova, foi concretizada na proposta inserida na Constituicdo de
1934. Segundo Saviani (2004), o manifesto provocou 0 rompimento entre o grupo de
renovadores e o grupo catélico, que decidiu se retirar da Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE) e fundar, em 1933, sua propria associacdo, materializada na

Conferéncia Catolica Brasileira de Educacéo.

Como diz Saviani (2004), o manifesto € um documento de politica publica em que,
mais do que a defesa da Escola Nova, estd em causa a defesa da escola publica.
Segundo esse manifesto, entre todos os problemas nacionais, nem mesmo os de
ordem econdmica poderiam disputar a primazia com o problema educacional, ja que
um pais depende de suas condi¢cdes econ6micas, sendo impossivel desenvolver as
forcas econdmicas ou de producdo sem o preparo intensivo das for¢as culturais e o

desenvolvimento das aptiddes para a invencdo e a iniciativa, que constituem a
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riqueza de uma sociedade. Ghiraldelli Junior (2003) afirma que o texto apresenta o
meio-termo ideal, isto &, os fatores econdmicos ndo deveriam estar dissociados das

reformas educacionais.

Em 16 de julho de 1934, foi promulgada pela Assembleia Constituinte a terceira
Constituicdo democréatica. Essa Constituicdo ampliava os poderes do governo
federal, que recebia a prerrogativa de estabelecer monopdlios e estatizagbes. A
Constituicdo de 1934 dispunha, no art. 150, que competia a Unido fixar o plano
nacional de educacéo, compreensivo do ensino de todos 0s graus e ramos, comuns
e especializados, bem como coordenar e fiscalizar a execugao do plano, em todo o

territério brasileiro.

Em 1935, o Partido Comunista Brasileiro (PCB), sob a lideranca de Luis Carlos
Prestes, preparou uma rebelido politico-militar com a finalidade de derrubar Getulio
Vargas. O movimento teve inicio com um levante nos quartéis. A revolta ficou
conhecida como a Intentona Comunista, iniciando-se em Natal (RN) e no Recife
(PE) e atingindo o Rio; entretanto, o governo dominou os rebeldes no mesmo dia.
Alguns lideres foram presos, e Prestes, o lider dessa rebelido, ficou na prisdo de
1936 a 1945.

Em 1937, Getulio Vargas deu um golpe militar e implantou o Estado Novo (1937-
1945). Autoritarismo, centralismo e corporativismo eram as caracteristicas desse
regime. Seu pretexto foi um documento falso veiculado nos jornais contendo um
plano do Partido Comunista para tomar o poder, o Plano Cohen. A quarta
Constituicdo foi outorgada. O Congresso foi fechado, foram abolidos os partidos
politicos, as eleicbes foram suspensas, os tribunais e o0s juizes tornaram-se
independentes. Depois de muitos debates no Congresso Nacional, em 1937, Getulio
Vargas, num golpe militar, apoderou-se da presidéncia do pais, e comecou a
ditadura. Romanelli (2003, p. 153) afirma que, nesse periodo, a educacéo assinalava
a divisdo social: “[...] para as classes favorecidas, o trabalho intelectual, e o trabalho

manual para as menos favorecidas”.
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3.2 A EDUCACAO NO PERIODO DE 1937-1945

Segundo Romanelli (2003), apos 1937, as lutas ideoldgicas em torno dos problemas
educacionais entravam em hibernagcdo, o que também se deu com o movimento
renovador da educacdo. A Constituicdo de 1937 modificava substancialmente a
situacdo, pois deixava de proclamar o dever do Estado quanto a educacgédo e
limitava-lhe a acdo. Aquilo que, na Constituicdo de 1934, era um dever do Estado

passou, na Constituicdo de 1937, a uma acdo meramente supletiva.

Em 1937, a Nova Constituicdo deu énfase ao ensino pré-vocacional e profissional.
Em 1938, foi criada a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) bem como o Instituto
Nacional de Estudos Pedagodgicos (INEP). No ano de 1939, foi criado o Servico
Nacional de Radiodifusdo Educativa. Também nesse ano a Universidade do Distrito
Federal foi extinta e incorporada a Universidade do Brasil. Em 1940, foi criado o
Departamento Nacional da Crianca, vinculado ao Ministério de Instrugéo e Saude.

Em 1942, por iniciativa do ministro Gustavo Capanema, do governo de Vargas,
iniciou-se a reformulacdo de alguns ramos do ensino. As Reformas Capanema,
conhecidas como Leis Organicas do Ensino, abrangeram o0s niveis de ensino

primario e secundario, a comecar pelo secundario.

Assim, pois, durante os trés udltimos anos do Estado Novo, foram postos em

execucao os seguintes decretos-lei:

- Decreto-Lei n.° 4.048, de 22 de janeiro de 1942, criava o Servico Nacional de

Aprendizagem Industrial (Senai) — Lei Orgéanica do Ensino Industrial;

- Decreto-Lei n.° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, regulamentava 0 ensino

industrial;

- Decreto-Lei n.° 4.244, de 9 de abril de 1942, regulamentava o ensino secundario

— Lei Orgéanica do Ensino Secundario;

- Decreto-Lei n.° 4.481, de 16 de julho de 1942, dispunha sobre a obrigatoriedade
dos estabelecimentos industriais empregarem um total de 8% correspondente ao

namero de operarios e matricula-los nas escolas do SENAI,
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- Decreto-Lei n.° 4.436, de 7 de novembro de 1942, ampliava o ambito do SENAI,
atingindo o setor dos transportes, das comunicacgdes e da pesca;

- Decreto-Lei n.° 4,984, de 21 de novembro de 1942, compelia as empresas
oficiais com mais de cem empregados a manter, por conta propria, uma escola

de aprendizagem destinada a aprendizagem profissional de seus aprendizes;

- Decreto-Lei n.° 6.141, de 28 de dezembro de 1943, regulamentava o ensino

comercial — Lei Organica do Ensino Comercial.

As Leis Organicas estruturaram também o ensino técnico-profissional. Esses cursos
contavam, além do industrial basico de quatro anos, com o curso de mestria, de dois
anos. O curso de formacdo dos professores (formacdo pedagdgica) era de um ano.
Ao lado desses cursos de formacédo de aprendizagem, estavam previstos na lei cursos
artesanais, de duracéo variavel, bem como os cursos de aprendizagem destinados a
dar treinamento rapido e os cursos de aprendizagem destinados a qualificacdo de

aprendizes industriais.

Na época, afirma Oliveira (2003), exigia-se uma redefinicdo da politica de importacao
de pessoal técnico qualificado devido a guerra. Ainda ndo existia uma politica
adequada de formacao de recursos humanos para a industria, porque esta vinha se
provendo de mao de obra especializada, mediante importacdo de técnicos
especializados.

Em 1943, foi criada, em Recife, por Felipe Tiago Gomes, a Campanha Nacional de
Escolas da Comunidade — CNEC. Também foi criada, por meio do Decreto-Lei n.°
5.452, de 1° de maio de 1943, a Consolidacdo das Leis do Trabalho, que exigia que
fossem implementadas creches nas empresas para os filhos dos funcionérios. Ainda
em 1943, foi fundada a Universidade Rural, que passou a ser denominada, muitos

anos depois, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

Em 1944, comecou a ser publicada a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos —
orgao de divulgacao do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP). No ano
de 1945, foi criado o Instituto Rio Branco, com o objetivo de recrutar e educar
pessoal para a carreira diploméatica. O bidlogo suico Jean Piaget visitou o Brasil

como pedagogo. Ainda nesse ano, a Campanha do Ginasiano Pobre passou a se
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chamar Campanha de Ginasios Populares. Raul Leitdo da Cunha era o Ministro da

Instrucdo e Saude Publica, no Governo de José Linhares.

3.3 A EDUCACAO NO PERIODO DE 1945-1964

Em 1945, com o fim da ditadura do Estado Novo, em 28 de outubro, e com a

deposicao de Getulio Vargas, deu-se inicio a democratizacao do pais (1945-1964).

Com a queda de Vargas e durante o Governo Provisoério, no qual respondia pela
Presidéncia da Republica José Linhares e pelo Ministério da Educacdo Raul Leitdo

da Cunha, foram baixados os seguintes decretos-lei:
a) Decreto-Lei n.° 8.529, de 2 de janeiro de 1946 — Lei Organica do Ensino Primério;
b) Decreto-Lei n.° 8.530, de 2 de janeiro de 1946 — Lei Organica do Ensino Normal,

c) Decretos-Lei n.° 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro del946, criavam 0 Servico

Nacional de Aprendizagem Comercial;

d) Decreto-Lei n.° 9.613, de 20 de agosto de 1946, Lei Organica do Ensino Agricola.

Em 1946, foi instalada uma Assembleia Nacional Constituinte, e a nova Constituicao
foi promulgada. O general Eurico Gaspar Dutra foi eleito por eleicBes diretas. Na
Constituicao de 1946, foi estabelecido que cabia a Unido legislar sobre as diretrizes
e bases da Educacao. Percebe-se, nessa Constituicdo, a inspiracéo ideoldgica dos
educadores até na exigéncia de concurso de titulos e provas para o preenchimento
de cargo no magistério (art. 168, item VI). A rede publica havia crescido, desde

1930, tornando-se um patriménio nacional.

Quanto a conducédo da educacao, buscou-se, em 1946, elaborar um projeto da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (LDBEN), sob a orientagao
do ministro da Educacdo, Clemente Mariani. O projeto foi encaminhado ao

Congresso em 1948 e arquivado em 1949. O entdo parlamentar Gustavo Capanema
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percebeu que, durante a sua gestdo no governo de Vargas, a construcao das Leis
Organicas, fruto de sua gestéo, seria desmoronada; sendo assim, esfor¢cou-se para

nao dar continuidade a LDBEN.

Por ser a populacdo em grande parte rural, a educacao voltava-se para o interior e
contemplava os sujeitos com iniciativas como a criagdo da Comissédo Brasileira-
Americana de Educacdo das Popula¢cées Rurais (CBAR), que seria o0 motivo do
surgimento da Associacdo Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural
(ABCAR), em 1956. As mudancas aconteciam a partir do interior, € 0s técnicos eram
preparados pelo Servico Social Rural (SSR) e pela Campanha Nacional da
Educacao Rural (CNER). Mas a educacao rural foi colocada em segundo plano, uma
vez que a atencdo era para 0 capital externo, que favorecia o rapido

desenvolvimento.

A producgéao estava cada vez mais acelerada, e a populagéo ia se concentrando nos
centros urbanos, o que concorria para uma demanda de escolas. Sucessivamente, a
luta pela Escola Nova, a escola industrial e profissionalizante (Senai, Sesc, em
1942), a reforma de Capanema (1942), a primeira Lei de Diretrizes e Bases (1961),
a institucionalizacdo do Mobral (1967), a Reforma de Ensino Superior (1968) e de
primeiro e segundo graus (1971), todas eram iniciativas que procuravam realizar o
ajustamento da escola para a efetuacdo das funcgdes caracterizadas como

necessidade do modelo de desenvolvimento implantado.

O Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEP) — uma instituicdo de
pesquisadores — foi criado em 1955, mas, para alguns, a ideologia do
desenvolvimento é o que deveria predominar, e a escola teria a funcdo de

disseminar essa ideologia.

A educacgao servia, assim, ao projeto nacional desenvolvimentista. Com Juscelino
Kubitschek, em 1956, a educacdo passou a ser considerada no Plano de Metas, ou
seja, a formacao de técnicos se fazia necessaria devido a producédo econémica. Nos
anos seguintes, a educacao continuou a se expandir com novos cursos, voltados a
area industrial, buscando a qualificagdo de mé&o de obra. Observa-se, na histéria da

educacdo brasileira, que o sistema publico de educacdo continuou a oferecer
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determinado percurso para os alunos provenientes das classes mais abastadas e
outro percurso diferente para as criancas de setores menos favorecidos
economicamente que, porventura, conseguissem ter acesso a escola e nela

permanecer.

No decorrer desse periodo, houve vérias manifestacbes dos educadores, como o
Manifesto dos Educadores Mais Uma Vez Convocados. Redigido novamente por
Fernando de Azevedo, o Manifesto de 1959 reafirmava os principios do Manifesto
dos Pioneiros da Educacao Nova, de 1932, e teve 189 assinaturas. Houve, ainda,
uma Campanha de Defesa da Escola Publica, desencadeada também em 1959. As
escolas privadas dos empresarios eram vistas como ameaca a escola publica. A
Campanha de Defesa da Escola Publica foi organizada formalmente na 12
Convencao Estadual em Defesa da Escola Publica, em maio de 1960 (Sao Paulo).
Para os dirigentes da Campanha, a educacdo firmava-se como um direito do
homem, em termos absolutos, independentemente das possibilidades histéricas da
sociedade. A educacédo estaria, assim, integrada com a vida, logo se identificaria
com o0 sujeito cidaddo em sua trajetéria histérica. Foi nesse contexto de
manifestagbes que se deu, enfim, em 1961, a aprovagdo da Primeira Lei de

Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n.° 4.024/1961).

Segundo Kuenzer (1997, p. 94), a proposta de uma educacéo que se intitule cidada
deve prever “[...] uma educacgao cientifico-tecnoldgica e sécio-histérica de qualidade
para todos, condi¢cdo necessaria para o exercicio de uma cidadania que compreende
o direito universal de participar da producdo e do consumo dos bens materiais,
culturais e politicos [...]". Assim, o exercicio da cidadania na educacdo da classe
subalterna, afirma Faro (2000), s6 se faz mediante a transformacao das condicfes
sociais e estas serdo transformadas na medida em que se construir esse novo tipo

de educacéo.

Como falar em cidadania no Brasil, quando a ma distribuicdo da riqgueza & um
problema historico, cujas origens remontam ao periodo colonial (1549-1759)?
Naquela época, havia, num extremo, a elite dos latifundiarios; no outro, os escravos
gue trabalhavam na agricultura, e, no meio, a classe dos trabalhadores livres e

comerciantes. No periodo monarquico (1822-1889), pouca coisa mudou. A situacao
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comecgou a mudar nas primeiras décadas do século XX, com a urbanizacéo e a
industrializagéo nascentes, sobretudo em S&o Paulo. A industrializagdo do Sudeste,
a partir das décadas de 1940 e 1950, gerou intenso fluxo migratorio de outras
regides do pais e levou a fixacdo de uma remuneracdo da mao de obra com a
criagdo das leis trabalhistas e do salario minimo. A educacdo publica ndo se
estendeu ao conjunto da populacdo, e a diferenca de renda entre os mais

empobrecidos e a elite continuou bastante elevada.

3.4 A EDUCACAO NO PERIODO DE 1964-1985

Com a ditadura militar, em 1964, foram firmados doze acordos entre o Ministério da
Educacdo e Cultura e a Agency for International Development (os acordos MEC-
USAID), de acordo com Ghiraldelli Junior (2003), o que tornou a politica educacional
do pais comprometida com as determinacfes de um grupo de técnicos norte-
americanos. O ministro Roberto Campos, numa palestra sobre Educacao, procurou
demonstrar a necessidade de submeter a escola ao mercado de trabalho. Ele
continuou, em seu discurso, dizendo que o ensino médio deveria atender a
populacdo em sua maioria, enquanto o ensino universitario deveria continuar

reservado as elites.

Romanelli (2003) afirma que, nessa fase da histéria, desencadeou-se a
supervalorizacdo das areas tecnologicas, com predominancia do treinamento
especifico sobre a formacdo geral e com a perda gradativa de status das
humanidades e ciéncias sociais, devido a ajuda internacional para a educacdo. A
autora afirma que essa interferéncia acontece, também, quando a estrutura social e
politica de dominacéo pode utilizar-se da seletividade do ensino como manutencgao
do status quo, podendo o tipo de modelo econémico lucrar com a permanéncia de
mao de obra de baixo nivel, situacdo essa que contribuiria para a falta de uma

escolarizagdo mais extensa.

O Plano Nacional de Educacéo, que, pela Constituicdo de 1934, art. 150, competia a
Unido fixar e que somente apareceu em 1961 com a Lei de Diretrizes e Bases, foi,
porém, engavetado em 1964. Na Constituicdo de 1967, o plano né&o foi citado.

Ocorreu, nesse periodo, a transferéncia do planejamento educacional dos
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educadores para os tecnocratas, sendo o Ministério de Educacdo vinculado ao

Ministério do Planejamento.

A politica educacional ap6és 1964 evoluiu de forma diferente em dois momentos. A
principio, procurou atender as exigéncias quantitativas da demanda social de
educacdo. No segundo momento, porém, 0 governo precisava adotar uma politica
econdmica de contencdo; dai ter-se dado a expansdo da rede escolar em limites

estreitos.

Romanelli (2003, p. 103) afirma, ainda, que a demanda social pela educacéo
promovia uma ascenséo de classes sociais. E ressalta: “[...] a luta pela escola no
Brasil, a contar do momento em que passou a crescer a demanda social de
educacado, assumiu a nosso ver, o carater de verdadeira luta de classes”. Segundo a
autora, afirmar isso ndo significa dizer que essa luta foi consciente por parte dos
estratos sociais em competicdo, mas que se tornou uma luta decisiva das camadas

sociais em ascensao por posicao de maior relevo.

Assim, Fernandes (1966, p. 351) considerando a educacdo como fator social

construtivo na sociedade, fez, na época, as seguintes consideracdes:

Os paises subdesenvolvidos sdo, também, os que mais dependem da
educacdo como fator social construtivo. Tais paises precisam de educagéo
para mobilizar o elemento humano e inseri-lo no sistema de producéo
nacional; precisam da educacdo para alargar o horizonte cultural do
homem, adaptando-o ao presente e a uma complicada trama de aspiracoes,
gque dao sentido e continuidade as tendéncias de desenvolvimento
econdmico e de progresso social; e precisam da educagcdo para formar
novos tipos de personalidade, fomentar novos estilos de vida e incentivar
novas formas de relagBes sociais, requeridos ou impostos pela gradual
expansdo da nova ordem social democrética.

Na sociedade brasileira, portanto, o sistema de ensino foi organizado, em seu
aspecto formal, de acordo com o momento de desenvolvimento dessa sociedade.
Mas, segundo Ghirardelli Janior (2003), o espirito do desenvolvimento inverteu o
papel do ensino publico, colocando a escola sob os designios diretos do mercado de
trabalho. Dai a énfase na proliferacdo de uma escola capaz de formar méo de obra
técnica, de nivel médio, deixando a universidade para aqueles que tivessem

vocacao intelectual.
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No periodo do Regime Ditatorial (1964-1985), segundo Ghiraldelli Janior (2003), a
educacado se pautou pela repressao, pela exclusao de boa parcela dos setores mais
empobrecidos do ensino elementar de boa qualidade, pela institucionalizacdo do
ensino profissionalizante na rede publica regular, sem qualquer arranjo prévio para
tal feito, pela divulgacdo de uma pedagogia calcada mais em técnicas do que em
propoésitos, com fins abertos e discutiveis, pelas tentativas variadas de
desmobilizacdo do magistério por meio de abundante e, néo raro, confusa legislacéo
educacional. Nessa época, foi sancionada a Segunda Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), com o n.° 5.692, de 11 de agosto de 1971, a qual formulava as bases e
diretrizes para o primeiro e segundo graus. O segundo grau tornou-se integralmente

profissionalizante, com o perfil tecnicista de educacéao.

Na segunda metade da década de 1970 e na primeira década de 1980, a abertura
do regime politico dominante foi lenta na gestdo do general Jodo Baptista
Figueiredo, que assumiu em margo de 1979 um mandato de seis anos. Foi
reestabelecida a liberdade de imprensa e publicada a lei de anistia, permitindo a
libertacdo e a volta ao Brasil dos opositores do regime. A posse de José Sarney, em
15 de marco de 1985, é considerada o fim do regime militar, mas a transicdo sé
terminou mesmo em 1988, com a promulgacéo da nova Constituicdo Federal e com

a convocacao de eleicdes diretas para presidente em 1989.

3.5 A EDUCACAO NO PERIODO DE 1985-1990

A Alianca Democratica feita para a ocupacéo do cargo da presidéncia, tendo como
candidato Tancredo Neves (PMDB) e como vice José Sarney (ex-presidente do
PDS), foi concretizada na eleicao indireta, via colégio eleitoral, que culminou com a
vitoria de Tancredo com mais de 70% dos votos. Tancredo faleceu um més e meio
depois, assumindo o cargo José Sarney, que governou por cinco anos. Um novo
cenario comegou a surgir no pais tanto no plano econémico, como no social e

cultural.

Na area da educacao, ndo houve, no periodo, um projeto especifico, mas as acoes e
os debates ocorridos na sociedade deram origem a elaboracdo da Secdo | — Da
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Educacdo — do Capitulo lll, Titulo VIII da Constituicdo de 1988, que dispde, entre
outros, sobre os seguintes assuntos: principio da gestdo democrética; dever do
Estado de prover creches e pré-escolas; ensino fundamental obrigatério e gratuito,
inclusive para os que néo tiveram acesso em idade proépria; oferta de ensino noturno
regular; atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias;
estabelecimento do Plano nacional de Educacgéo (BRASIL, 1988).

Para discutir a elaboracédo da nova Lei de Diretrizes e Bases, houve, nesse periodo,
a mobilizacdo de educadores de todo o Pais. O deputado Otavio Elisio deu entrada,
em 1988, no primeiro projeto da LDBEN (Projeto n.° 1.258/1988). Os debates foram
longos, as alteragBes foram muitas; até os educadores também viram a necessidade
de modificar a legislacdo que regulamentava as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, e essa situacao perdurou por quase dez anos. Todas essas discussodes e

alteracOes propiciaram a elaboracéo do texto final da Lei n.° 9.394/1996.

Personalidades representativas da educacéo participaram ativamente da elaboracao

de tal lei, caracterizando um processo democratico. No dizer de Saviani (1997, p. 57),

[...] importa considerar que diferentemente da tradi¢cdo brasileira em que as
reformas educacionais resultam de projetos invariavelmente de iniciativa do
Poder Executivo, neste caso a iniciativa se deu no ambito do Legislativo e
através de um projeto gestado no interior da comunidade educacional.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional foi sancionada no dia 20 de
dezembro de 1996, na presidéncia de Fernando Henrique Cardoso. No que se refere
a concepcao da LDBEN aprovada, Saviani (1997, p. 199-200) tece as seguintes

consideracoes:

[...] seria possivel considerar esse tipo de orientacdo e, portanto, essa
concepcéo de LDB como uma concepgao neoliberal? Levando-se em conta
o significado corretamente atribuido ao conceito neoliberal, a saber: a
valorizagdo dos mecanismos de mercado, apelo a iniciativa privada e as
organizagdes ndo governamentais em detrimento do lugar e do papel do
Estado e das iniciativas do setor publico, com a consequente reducao das
acOes e dos investimentos publicos, a resposta sera positiva.

O que veio foi, pois, uma LDBEN que atendia aos interesses do capital internacional

expressos pela ideologia neoliberal, também chamada Lei Darcy Ribeiro, em alusdo
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ao educador que foi um dos seus principais formuladores. Com 92 artigos, ela
reforca o direito de todo brasileiro ao acesso gratuito a educagédo fundamental e
prevé a gradativa extensdo dessa condicdo ao ensino médio. Detalha o papel da
Unido, dos Estados, dos Municipios e do Distrito Federal em relacdo a educacéo,
articula suas acoes e determina as obrigagfes gerais das instituicdes de ensino, dos
professores e dos outros profissionais da area. Define os niveis da Educacdo no
Brasil, apresenta referenciais curriculares e estabelece a carga horaria minima para

cada um, nas diversas modalidades.

As principais diretrizes educacionais sdo detalhadas na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), que determina a aprovacéo, pelo Congresso Nacional, de um Plano Nacional
da Educacdo (PNE), com metas a serem alcancadas em um prazo de dez anos.
Paralelamente a essas exigéncias constitucionais, o governo federal estabelece, em
2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), com vistas a elevar a
qualidade do ensino brasileiro.

3.6 A EDUCACAO NO PERIODO DE 1990-2014

A seguir faremos um breve comentario sobre a educacao nos governos que eleitos

pelo voto popular.

3.6.1 Governo de Fernando Collor de Mello (1990-1992)

No governo Collor, a &rea da educacao foi contemplada pela criagdo dos seguintes
programas: Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), setembro de
1990; Programa Setorial da Acdo do Governo Collor na Area da Educacdo: 1991-
1995; Estatuto da Crianga (ECA): Protecdo Integral. Apdés o impeachment de

Fernando Collor, tomou posse o Vice, Itamar Franco.
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3.6.2 Governo de Itamar Franco (1992-1994)

Na area da educacao, foram priorizados os seguintes programas: Plano Decenal
para Todos; Conferéncia Nacional de Educacéo para Todos, Sintonia do pais com a
agenda dos organismos internacionais; Programa de Atencdo Integral a Crianca e
ao Adolescente — Lema: Educacéo para a Cidadania, Meta: Boa Escola para Todos,
Linha de Acé&o: Universalizar com qualidade, Pedagogia de Acdo Integral,
Desenvolvimento da Educacao Tecnoldgica, Extensdo da Escolaridade no Segundo
Grau; Qualidade para a Pdés-Graduagdo; Consolidacdo da PoOs-Graduacao,
Prevencgao contra os riscos da Modernidade.

3.6.3 Governo de Fernando Henrique Cardoso: dois mandatos (1995-2002)

No que diz respeito as Reformas Educacionais, ndo houve a elaboragdo de um plano
setorial para a educacdo, mas um conjunto de medidas que foram sendo deflagradas
de forma a alterar significativamente a fisionomia do sistema educacional brasileiro.
Sao elas: Emenda Constitucional n.° 14, de 12 de setembro de 1996, LDBEN — Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996; Lei do Fundeb — Lei n.° 9.424, de 24 de dezembro
de 1996; Definicdo da Politica Educacional: competéncia do Governo Federal e
execucdo dos Estados e Municipios; Politica de avaliagdo em todos os niveis;
Parametros Curriculares Nacionais(PCNs); Fortalecimento de alguns programas
permanentes: PNAE, PNDL, PDDE, Programa TV Escola, Prolnfo, Pré-Formacao;
Politica de Qualidade (distancia entre o proclamado e o realizado); Expansédo da
oferta do Ensino Fundamental e Médio; Municipalizacdo do Ensino Fundamental e
Médio, sendo da competéncia do Estado: Elaboracdo do PNE, aprovado pelo Senado
em 2000 e sancionado pelo Presidente da Republica em 2001 — Lei n°® 10.172/2001.

3.6.4 Governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010)

No governo Lula, houve descentralizagcdo na area da educacédo, ou seja, houve
parcerias com os Estados e Municipios para a implementacdo de programas como o

Plano de Desenvolvimento de Educacdo de Educacdo (PDE). Para indicar a
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qualidade de educacdo, tem-se o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB), criado em 2007. A juventude também é contemplada no Programa Nacional
de Inclusdes de Jovens (ProJovem), por meio da Lei n.° 11.129, de 30 de junho de
2005. Ha oferta de curso para o jovem elevar o grau de escolaridade, concluindo o
Ensino Fundamental, o que é previsto no art. 81 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996.

3.6.5 Governo de Dilma Roussef (2011-2014)

Aprovacgéao e sangao do Plano Nacional da Educacdo e tendo como meta 10% do

PIB para ser utilizado na educacéo ao longo de 10 anos:

Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) e o Programa Universidade para Todos

(Prouni); bolsas de estudo integrais ou parciais.
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec).

Criadas cinco novas universidades federais: Universidade Federal do Cariri (UFCA),
no Ceara; Universidade Federal do Sul e do Sudeste do Para(Unifesspa);
Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa); Universidade do Oeste da
Bahia(Ufob) e a Universidade Federal do Sul da Bahia (Ufesba) (DEPARTAMENTO
INTERSINDICAL DE ASSESSORIA PARLAMENTAR, acesso em: 14-11-2014).

3.7 LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO BRASILEIRA

A seguir resumidamente falaremos sobre algumas politicas publicas que deram um

novo perfil para a educacao brasileira.
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3.7.1 Brasil Col6nia (1549-1759)

N&o se apresentam, nesse periodo, sinais de politicas publicas na educacéao, a qual
era organizada pela Ordem Jesuitica. A classe dominante detinha o poder politico e

econdmico.

3.7.2 Periodo Pombalino (1750-1777)

A escola tornou-se publica e laica nesse periodo. Pombal tentou submeter as

reformas educacionais aos interesses politicos da Coroa.

3.7.3 Periodo Joanino (1808-1822)

Criacdo de cursos e academias, nao havendo comprometimento com as politicas

publicas na educacéo.

3.7.4 Periodo Imperial (1822-1888)

Em 1822 — Decreto de 1.° de marco criava o método lancasteriano (ensino muatuo).

Em 1824 — A Assembleia Constituinte, no seu artigo 179, estabelecia a instrucéo

primaria gratuita para os cidadaos.

Em 1827 — A Lei Geral, de 15 de outubro, fixou o curriculo para as escolas de

primeiras letras e instituiu 0 ensino primario para o sexo feminino.

Em 1834 — O ato Adicional da reforma constitucional estabeleceu o ensino primario
e secundario as provincias como administradoras e 0 ensino superior a

administracdo nacional.

Em 1854 — O Decreto n.° 1331A, de 17 de fevereiro, reformou 0s ensinos primario e

secundario e criou a Inspetoria Geral da Instru¢cdo Primaria e Secundaria.
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Em 1872 — O indice do analfabetismo era de 66,4%.

Em 1879 — O Senador Oliveira Junqueira dizia: “Certas matérias talvez nao sejam

convenientes para o pobre; o menino pobre deve ter nogdes simples”.

3.7.5 Periodo da Primeira Republica (1889-1930)

Em 1889 — Os alunos matriculados nas escolas pertencem a 12% da populagédo em
idade escolar.

Em 1890 — O Decreto n.° 510, do Governo Provisério da Republica do Marechal
Deodoro da Fonseca, no seu art. 62, item 5.°, disp6e que “O ensino sera leigo e livre

em todos os graus e gratuito no primario”.

Em 1911 — Lei Orgénica de Rivadavia Correia — ensino livre, o Estado néo interfere

no setor educacional.

Em 1915 — Lei do Ministro Carlos Maximiliano reoficializa o ensino.

Em 1920 — O percentual de analfabetos no pais é de 75% e a populacao de 15 anos

ou mais é de 65%.

Em 1925 — Anisio Teixeira realiza uma reforma educacional (Bahia) — Lei n.° 1.846.

Reforma Rocha Vaz introduz a cadeira de Instrucdo Moral e Civica.

Em 1927 — Primeira das Conferéncias Nacionais de Educacéao

3.7.6 Segunda Republica (1930-1936)

Em 1930 — Decreto n.° 19.402 — Cria o Ministério da Instrucdo e Saude Publica.

Alunos matriculados — 30% da populacdo em idade escolar.
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Em 1931 — O Governo sanciona decretos para organizar o ensino secundario e as
universidades brasileiras (Reforma Francisco Campos).

- Decreto n.° 19.850, de 11 de abiril, cria 0 Conselho Nacional de Educacéo.

- Decreto n.° 19.851, de 11 de abril, institui o Estatuto das Universidades

Brasileiras.
- Decreto n.°19.852, de 11 de abiril, organiza a Universidade do Rio de Janeiro.
- Decreto n.° 19.890, de 18 de abiril, organiza o ensino secundario.

- Decreto n.° 20.158, de 30 de julho, ensino comercial regulamenta a profissado de

contador.
- Decreto n.° 21.241, de 14 de abril, consolida o ensino secundario.

Em 1934 — Conselho Nacional de Educacdo (funcionamento) e os Conselhos

Estaduais de Educacao.

Em 1936 — Os poderes publicos controlam 73% das escolas do Pais.

3.7.7 Estado Novo (1937-1945)

Em 1937 — A Constituicdo confirma o ensino pré-vocacional e profissional.

Em 1939 — Criagdo de Radiodifuséo Educativa.
Em 1942 — Reforma Capanema — ensino secundario.

Em 1943 — Decreto Lei n.° 6.141, de 28 de dezembro, ensino comercial
(regulamentacdo). E fundada a Universidade Rural, denominada, muitos anos

depois, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).



42

3.7.8 Periodo da Nova Republica (1946-1963)

Em 1946 — A obrigatoriedade do ensino primario € determinada pela nova
Constituicdo e a Unido assume a competéncia de legislar as diretrizes e bases da

educacao nacional.

- Decreto Lei n.° 8.529, de 2 de janeiro, ensino primario € regulamentado.

- Decreto Lei n.° 8.530, de 2 de janeiro, ensino normal € regulamentado.

Em 1958 — Criagcdo da Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo —
CNEA.

Em 1962 — Criag&o do Conselho Federal de Educagéo.

3.7.9 Periodo do Regime Militar (1964-1985)

Em 1964 — A Lei n.° 4.440 institui o salario-educacéo (vindo das empresas).

Em 1965 — Parecer n.° 977 define cursos de pds-graduacao.

- Decreto Lei n.° 55,551, salario-educacdo € para os empregados publicos e

privados.

Em 1966 — Decreto-Lei n.° 53, caracteriza a universidade como uma instituicdo de

ensino e pesquisa.

Em 1967 — A Lei n.° 5.370 cria 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral).

- O indice de analfabetismo no Brasil & de 32,05%.

- Decreto n.° 63.341, de 1° de outubro, expande o0 ensino superior.

- Lei n.° 5,537, de 21 de novembro, cria 0 Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE).
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- Lei n.° 5,540, de 28 de novembro, organiza o funcionamento do ensino médio. O
ensino superior articulado com o ensino médio.

- Decreto Lei n.° 477, proibe os professores, alunos e funcionarios de manifestacéo
de carater politico.

- Parecer n.° 77, regulamenta o sistema Nacional de Pds-graduacao.

- Decreto Lei n.° 574, as instituicdes educacionais sao proibidas suas vagas iniciais.

Em 1970 — O Decreto n.° 68.908 cria o Vestibular classificatério (para os

excedentes).

Em 1971 — O Decreto n.° 68.908 dispde sobre o concurso vestibular.

Em 1977 — Programas Alfa Um - alfabetizar pessoas através do Método da

Formacéao Condicionada e Repetida.

Em 1980 — O indice de analfabetismo é de 25,5%.

Em 1982 — A Lei n° 7.044 dispensa as escolas da obrigatoriedade da

profissionaliza¢do, dando énfase na formacao geral.

Em 1985 — Parecer n.° 99, do Conselho Federal de Educacédo, ndo acrescentar

matérias ao curriculo por via legislativa.

3.7.10 Periodo de Abertura Politica (1985-2014)

Em 1985 — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) € extinto.

- Parecer n.° 819 do MEC, inclusdo de contetdos ecoldgicos no ensino de 1° e 2°

graus.

Em 1988 — Promulgada a Nova Constituicdo Brasileira. Na Constituicdo Federal de
1988, a educacéo foi contemplada ndo s6 em uma secado que Ihe é especifica, mas

também em outras partes do texto legal. No titulo sobre Garantias Fundamentais, a
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educacdo aparece como um direito social, ao lado da saude, do trabalho, do lazer,
da seguranca, da previdéncia social, da protecdo a maternidade e a infancia, da
assisténcia aos desamparados (Art. 6°). Também no Capitulo sobre a familia, a
crianca e o idoso, a educacdo foi incluida. A Constituicdo, em seu art. 205,
determina ser dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a crianca e ao
adolescente o direito a educacdo como uma prioridade em relacdo aos outros

direitos.

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Apenas 10,6% do total dos gastos da Unido foram destinados a Educacéo.
Em 1989 — 4,6% do total dos gastos da Unido foram destinados a Educacao.
Em 1990 — 2,4% do total dos gastos da Unido foram destinados a Educacéo.
Em 1991 — Surge necessidade de investir na capacitacdo do professor.

Em 1993 — Criacdo do Projeto de Educacéo Basica para o Nordeste com apoio do
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BIRD).

Em 1994 — O Conselho Federal de Educacéo € extinto e o Conselho Nacional de

Educacao é criado.

Em 1996 — A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro del996, que dispbe sobre as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, foi sancionada pelo Presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, publicada no Diario Oficial da Uniédo, no dia
23 de dezembro de 1996. Esse projeto de lei estava em tramitacdo no Congresso
Nacional desde 1988 e substituiu a antiga Lei de Diretrizes e Bases de 1961, que foi
modificada em 1971 pela Lei n.° 5.692, que vigorou por mais de 25 anos.

A LDBEN (BRASIL, 1976) estabelece:

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
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pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacédo para o trabalho.

Art. 3° VIII gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
Legislacdo dos sistemas de ensino.

Em 1997 — Portaria do Ministério da Educacado n.° 522, de 9 de abril de 1997, cria o
Proinfo.

Em 1999 — Lei n.° 9.795, de 27 de abril, institui a Politica Nacional de Educacéo

Ambiental.

Em 2001 — Medida provisoria, de 13 de fevereiro de 2001, cria o Programa Nacional

de Renda Minima vinculada a educacédo — Bolsa Escola.

Em 2002 — Lei n.° 10.558, de 13 de novembro, institui o Programa Diversidade na

Universidade.

Em 2003 — Decreto n.° 4.873, de 11 de novembro, institui o0 Programa Milton Santos

de Acesso ao Ensino Superior.

Em 2004 — Lei n.° 10.880, de 9 de junho, institui 0 Programa de Apoio aos Sistemas

de Ensino para Atendimento a Educacédo de Jovens e Adultos.

Em 2006 — Lei n.° 11.274, de 6 de fevereiro, estabelece a duracdo de 9 (nove) anos
para o ensino fundamental com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de
idade.

Em 2007 — Lei n.° 11.494, de 20 de junho, regulamenta o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacao Basica e valorizacdo dos profissionais da Educacédo
FUNDEB.

Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007- Dispbe sobre o Programa Nacional

de Tecnologia Educacional — Proinfo Integrado.

Em 2008 — Lei n.° 11.738, de 16 de julho, piso salarial para o magistério publico da

educacao basica.

Lei n.° 11.741, de 16 de julho, altera os dispositivos da Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para

redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢des da educacao profissional técnica



46

de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacdo profissional e
tecnoldgica.

Em 2009 — Lei n.° 11.947, de 16 de junho, alimento escolar e Programa Dinheiro

Direito na Escola aos alunos de educacao basica.

Em 2011 — Lei n.° 12.499, de 29 de setembro, autoriza a Unido a transferir recursos
financeiros aos Municipios e ao Distrito Federal.

Em 2011 — Lei 12. 513, de 26 de outubro, a ampliacdo da oferta de educacéo

profissional e tecnoldgica.

Em 2013, a Educacéo é contemplada com a san¢éo, em abril, da Lei n.° 12.796, que
atualiza a LDBEN e estende o ensino obrigatério de 4 a 17 anos. Outro avango
importante para a educacéo foi a aprovagdo, em agosto, da destinacdo de 75% do
Fundo Social do Pré-Sal para a educacdo. A projecdo € que esse montante

represente de 0,6% a 1,2% do Produto Interno Bruto (PIB) por ano a partir de 2015.

Em 2013 — Lei 12. 824, de 5 de junho de 2013, a criagdo de 5 universidades federais

com vigéncia a partir do dia 6 de junho.

Em 2014—-Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, no Art. 1° é aprovado o Plano

Nacional de Educag¢ao — PNE com vigéncia de 10 anos.

A partir de 2016, todas as criancas deverdo ser matriculadas na educacao basica a
partir dos quatro anos de idade. Lei 12.796/13 sancionada pela presidenta Dilma
Roussef. A Lei ajusta a LDBEN, com obrigatoriedade da oferta gratuita de educacao
basica. As redes municipais e estaduais terdo o prazo determinado para se

adequarem.
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4 CAPITULO II: HISTORIA BRASILEIRA DA FORMACAO DO PROFESSOR

A educacdo é um exercicio do saber/fazer e contribui substancialmente para a
transformacdo da sociedade. Considerar o homem como ser historico implica
necessariamente considera-lo como ser social e, mais do que isso, como ser
politico. A condicdo politca do homem advém do fato de que ele, na sua

historicidade, ndo pode de modo nenhum ser tomado de forma isolada.

Segundo Paro (2008, p. 15), a realizacao histérica do homem se d4 num processo
em que ele ndo pode ser concebido isoladamente, uma vez que “[...] o homem s6 se
realiza, s6 pode produzir sua materialidade a partir do contato com os demais seres
humanos”. Ele precisa, pois, “...] relacionar-se com outros homens, também
portadores das condi¢Bes de sujeito”. Dai € que deriva a necessidade do conceito
geral de politica. Esse conceito se refere a atividade humano-social com o propésito
de tornar possivel a convivéncia entre grupos e pessoas, na producdo da propria

existéncia em sociedade.

Assim, para a educacao, a principal implicacdo dessa condicao politica do homem
diz respeito ao tipo de sociedade que se tem em mente em termos politicos e, por
conseguinte, ao tipo de homem politico que se pretende formar. Entende-se como
politico, no seu sentido mais amplo, a convivéncia entre pessoas e grupos. Essa
convivéncia pode ser produzida de duas formas: pela dominagdo — quando uma das
partes (grupos ou pessoas) reduz ou anula a subjetividade da outra, tomando-a
como objeto — ou pelo dialogo — quando ha troca de impressées, a contraposi¢cao de
interesses e de vontades, mas com a predominancia da aceitacdo mutua e da
negociagao, ou seja, quando a convivéncia se faz com a afirmacéo da subjetividade

de ambas as partes envolvidas.

Em Gramsci (1991), verifica-se uma profunda preocupacdo com a educacéo, pois a
convivéncia na sociedade tem se apresentado na forma de dominacéo. Percebe-se,
nele, o conceito de educagdo como um instrumento promotor da elevacao do nivel
cultural das massas despossuidas, bem como o conceito de uma escola
desinteressada, em contraposicdo ao modelo burgués de escola, tida como

interessada, pois objetivava manter as massas na passividade moral e intelectual
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por meio da instrugdo dicotomizada (escola da elite e escola da classe dominada e

dirigida).

Portanto, é a escola de liberdade concreta, universal, gestada pelo trabalho como
instrumento de transformacéo politica que se quer para uma auténtica mudanca da
sociedade, na qual haja a tomada efetiva do poder por parte da classe subalterna.
Gramsci (1991) insiste no caréater politico do problema educacional e manifesta uma
conviccdo de que o problema da escola, da difusdo da instrucdo, € um aspecto
decisivo para uma reforma democratica de toda a vida social do pais. Ele esta
convencido de que a luta por uma escola Unica para todo o povo abre uma
perspectiva socialista e representa um componente essencial da luta politica

sustentada pela classe operaria para a afirmacao de sua hegemonia.

Gramsci (1991, p. 82) aponta para uma:

[...] escola que ndo hipoteque o futuro do jovem e ndo constranja a sua
vontade, a sua inteligéncia, a sua consciéncia em formacdo a mover-se
dentro de um trilho com direcéo pré-fixada. Uma escola de liberdade e nédo
uma escola de escraviddo e mecanicidade.

Para Gramsci (1991), a escola relaciona-se a experiéncia social concreta; seus
conteudos devem ser enriquecidos com a luta pela hegemonia. Essa escola politiza-
se porgue seus participes lutam para superar as relacées dominantes vigentes. A
partir da integracdo do saber e do fazer é possivel estabelecer novas bases para
que as classes subalternas possam se transformar e transformar as condi¢cbes
sociais, em busca da tdo almejada libertacdo das circunstancias que Ihes impdem
um papel secundario na definicdo do seu proprio destino histérico, tornando possivel

visualizar novos horizontes para a histéria da educacao.

O periodo colonial Pombalino (1759-1822) foi marcado pela influéncia portuguesa,
gue determinava o momento educacional no Brasil, cujo objetivo era colonizador e
civilizador, direcionado em especial para as criancas indigenas que aqui se
encontravam. A Companhia de Jesus, incumbida de pbr em pratica o ideario
civilizador, realizou, segundo Hansen (2000), de forma extremamente tradicional, a
transmissao oral das duas fontes da Revelagéo, a tradicédo e a cultura. Dessa forma,

ainda segundo Hansen (2000), os primeiros professores no Brasil tiveram uma
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formacdo baseada nos antigos classicos e tinham como padrdo a sociedade
europeia cristd, que privilegiava a retérica como marca na formacdo de integrantes
da Companhia de Jesus, constituindo, posteriormente, a primeira influéncia externa

no processo de formacgéo de educadores no Brasil.

No Primeiro Império Brasileiro (1822-1831), a Constituicdo (1824), outorgada por D.
Pedro |, regia a instrucdo gratuita, e ndo se cogitava em universalizacdo do ensino
elementar. Na Lei de 15 de outubro de 1827, houve a criacdo de escolas de
primeiras letras em cidades, vilas ou povoados, a0 mesmo tempo em que ocorria a
formacéo e contratagdo de professores. Em 1836, Assembleia Legislativa votou trés
leis, uma das quais criava a Escola Normal para a formacé&o de professores de
primeiras letras. E importante notar que foi nesse periodo que a educacdo passou a

ser vista como politica publica.

O método Lancaster era disciplinador, mas se baseava em repeticdo e
memorizacao. Segundo Neves (2007, p. 11), os principios consistiam em “[...] uma
disciplina de instrucéo, relacionada a disciplinarizacdo da mente, do corpo e no
desenvolvimento de crencas morais proprias da sociedade disciplinar, e ndo na

independéncia intelectual”.

Através da historia, pode-se observar que, do periodo colonial até a chegada da
familia real, ndo houve nenhuma atitude voltada para a formacéo do professor. Mas,
com a promulgacdo da Lei de 15 de outubro de 1827, a primeira lei a tratar da
educacdo, comeca-se a pensar nas escolas de primeiras letras. O ensino

transcorreria no método mutuo, e os professores deveriam ajustar-se a ele.

Entdo, com a promulgacdo do Ato Adicional de 1834, as provincias ficaram
encarregadas da instrucdo primaria e alguma acédo deveria acontecer na formacéo
do professor. Assim, foram criadas as escolas normais, copiando-se o0 que acontecia
na Europa. Em 1835, criava-se a primeira escola normal em Niterdi, na provincia do
Rio de Janeiro. Em seguida, outras provincias e outras escolas foram criadas. Essas
escolas, depois de certo tempo de funcionamento, fecharam e foram reabertas muito

tempo depois. A escola de Niterdi foi reaberta em 1859.
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A formacgdo do professor era desenvolvida na prépria sala de aula, dominando
apenas ele apenas contetdos a serem transmitidos para as criancas. Em 1870, a
formacdo do professor nas escolas normais atingiu a estabilidade. Depois, houve a
criacdo de uma Escola Modelo em Séao Paulo, onde professores eram preparados

em praticas de exercicios que serviam como modelo didatico-pedagogico.

Na Segunda Republica (1930-1937), surgiram os Institutos de Educacéo, definidos
por Tanuri (2000, p. 72) como:

[...] as velhas escolas normais, caracterizadas por um curso hibrido, que
oferecia, ao lado de um exiguo curriculo profissional, um ensino de
humanidades e ciéncias quantitativamente mais significativo. O que
predominou neste periodo foi o modelo dos contelidos culturais-cognitivos.

No periodo de 1937-1945, denominado de Estado Novo, vérias leis de educacéo
foram formuladas e constituiram As Leis Organicas do Ensino, conhecidas como
Reforma Capanema. Quanto a Constituicdo de 1937, foi precedida por trés
Constituicdes: A Constituicdo outorgada pelo Imperador em 1824, a Constituicao
republicana de 1891 e a ConstituicAo de 1934. Esta ultima, produzida por uma
Assembleia Constituinte eleita pelo povo, exigia concurso publico para o magistério,

enquanto a de 1937, imposta pelo Estado Novo, nhem sequer cogitou sobre isso.

Devido as mudancas no campo econdmico, a educacdo acompanhou essas
mudancas no seu fazer pedagogico também. O ideério escola novista, que buscava
transformacdes na educacéo, acabou por influir nas ampliagdes das redes escolares
oficiais. Na era Vargas, a Constituicdo de 16 de julho de 1934, no seu artigo 150,
alinea “a”, estabelecia como competéncia da Unido fixar o Plano Nacional de
Educacao, que abrangeria o ensino em todos os graus e especialidades, bem como

coordenar e fiscalizar a execuc¢éo do plano em todo o territério brasileiro.

Assim, a formacao do professor foi modelada por interesses politicos, econdmicos e
sociais. O Estado Novo terminou e uma nova Constituicdo (1946) foi promulgada.
Nesse mesmo periodo, também passou a ser elaborada a primeira LDBEN. Na
Quarta Republica (1945-1964), houve o Manifesto Mais uma vez convocados, de
1959, redigido por Fernando de Azevedo, cujo conteldo tratava de questdes de

politica educacional. Esse Manifesto ndo aceitava o Estado como condutor da
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escola publica. Surgiu, ainda, nesse periodo, a Campanha da Defesa da Escola
Publica, e foram exaustivamente debatidos os pontos considerados importantes:

escola publica e escola privada.

O Plano Nacional de Educacéo foi extinto, como também foram extintas as Escolas
Normais. A solucdo dos problemas sociais, politicos e econdmicos era avaliada
como eficiente ou como ineficiente. Os problemas da educacédo eram tratados como
problemas de mercado de trabalho, sendo as tecnologias de informacédo e

comunicacao consideradas adequadas para esse mercado.

No Brasil, as desigualdades sociais iam crescendo cada vez mais. Para Buffa,
Arroyo e Nosella (1998, p. 35-36),

[...] a ciéncia, a técnica e a producéo industrial modificam-se, e a pobreza e
a rigueza assumem novos contornos, mas o ensino profissional, industrial e
técnico (de nivel médio) sempre foi e é, ainda hoje, um ensino voltado para
0s mais pobres. O mundo das artes liberais e o das artes mecéanicas
mudam e se complexificam, mas nunca se misturam. O distanciamento
entre eles permanece profundo.

Desse modo, as escolas técnicas eram voltadas para os artesdos e seus filhos.
Buffa, Arroyo e Nosella (1998) afirmam que essas escolas eram voltadas para a
formacdo dos profissionais que a industria requeria. Continua na mesma linha de
pensamento Mendes (2005, p. 42), quando afirma que a educacdo profissional
buscaria, entéo, “[...] priorizar o ensino industrial pela formacéo sistematica da forca

de trabalho, revelando-se um esforgo de ajustamento ao mercado de trabalho”.

Sob a presidéncia de Juscelino Kubitschek (1955), a educacéo era conduzida para o
desenvolvimento, ou seja, para o0 ensino técnico-profissionalizante. Para Juscelino,
ndo s6 o Ensino Médio, mas também o ensino primario deveria ser voltado para o
trabalho. Ghiraldelli Junior (2003) afirma que Juscelino entregou ao seu sucessor,
Janio Quadros, um sistema educacional tdo elitista e antidemocratico que Janio se
colocou ao lado dos defensores da escola particular; mas uma rede de escolas
técnico-profissionalizantes foi criada. Rubega (2000) aponta a escola, nesse
periodo, como importante instrumento de reproducéo da ideologia dominante.
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Na metade do século XX, iniciava-se a regulamentagdo do ensino no Brasil. A
primeira Lei de Diretrizes e Bases, a Lei n.° 4.024/1961, cuja elaboracdo havia sido
determinada ainda na Constituicdo de 1946, se fez, finalmente, presente no contexto
do pais, ao ser aprovada e sancionada pelo presidente da Republica em 1961. Na
segunda formulacéo da LDB, a Lei n° 5.692/1971, os cursos profissionalizantes
encontravam-se no ensino médio como ensino obrigatério. Porém, o Estado né&o
oferecia condicbes de arcar com o0s custos desses cursos; sendo assim, a

obrigatoriedade foi revogada.

No fim do século XX, nos anos de 1978-1979, surgiram movimentos populares
denunciando insatisfacdo com o contexto sociopolitico e econémico, o que propiciou
0 inicio das greves dos metallrgicos, portudrios, bancarios, profissionais da saude,
professores, entre outras categorias. Houve, também, uma andlise das politicas no
campo educacional. Procurava-se romper com as concepc¢oes vigentes. Manteve-se
a dimenséo pedagogica tecnicista na formacgéo do professor, limitando o modo como
utiliza-la no ensino. Para Saviani (1997), no Brasil, boa parte dos educadores nao
aceitava a educacdo oficial e buscava articular as criticas ao regime militar,

autoritario e tecnocrético, e a sua proposta educacional.

Gramsci (1991, p. 130) afirma:

A escola, mediante o0 que ensina, luta contra o folclore, contra todas as
sedimentacgdes tradicionais de concep¢bes do mundo, a fim de difundir uma
concepg¢do mais moderna, cujos elementos primitivos e fundamentais séo
dados pela existéncia de leis naturais como algo objetivo e rebelde, as quais
€ preciso adaptar-se para domina-las, bem como de leis civis e estatais, que
s8o uma atividade humana estabelecida pelo homem e podem ser por ele
modificadas visando o seu desenvolvimento coletivo.

Assim, a escola traduz a importancia histérica de formar outro conceito do mundo no
plano intelectual. Com a redemocratiza¢do do pais no final dos anos de 1970 e
comeco dos anos de 1980, as mobilizacdes da sociedade foram mais intensas e as
lutas eram frequentes, na conquista dos espacgos perdidos. No periodo de 1985-
2000,por meio da eleicdo de uma Assembleia Nacional Constituinte (1988),foi
promulgada a atual Constituicdo, que contempla a educagcdo como um direito social,
no titulo de Direitos e Garantias Fundamentais, e, nos artigos 205 e 208,considera a

educagdo um direito de todos e dever do Estado e da familia, sendo o ensino
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obrigatério e gratuito considerado como direito publico subjetivo. A educacgéo, no seu
lugar devido na Constituicdo, assegura o pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Em 20 de dezembro de 1996, no governo de Fernando Henrique depois de longos
debates parlamentares e extraparlamentares em todos os segmentos da sociedade,
foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag&do Nacional, Lei n.°
9.394/1996, que substituiu a antiga Lei de Diretrizes e Bases de 1961, modificada
em 1971, e que resultou, segundo Ghiraldelli (2003), numa LDBEN que € uma
mistura do projeto que ouviu os setores da populacao e do projeto do senador Darcy
Ribeiro, de certo modo mais afinado com o0 governo e com 0s interesses dos

empresarios do ensino.

Como foi exposto anteriormente, Saviane (1997, p. 199-200), levando em
consideracdo algumas caracteristicas do neoliberalismo, "[...] considera que a
concepcao da nova Lei de Diretrizes e Bases tem um cunho neoliberal". Dessa
maneira, o perfil da LDBEN atende aos interesses do capital estrangeiro expressos
pela ideologia neoliberal, pois o Banco Mundial ordena que seja reduzida a
contribuicdo do Estado, e a ideia dominante é que os pais e 0s alunos sejam
consumidores da educacdo. Logo, as escolas devem competir no mercado de
trabalho.

Em 2007,0 Ministério da Educacdo (MEC) do governo de Luis Inacio Lula da Silva
apresentou o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que define metas
especificas para as escolas de cada estado e municipio, com base no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb). Ao aderirem ao plano, os estados e

municipios assumem o compromisso de elevar gradativamente seu Ideb até 2021.

Além do suporte técnico e financeiro do MEC, o plano prevé investimentos na
formacado continuada dos professores, na construcdo de creches e pré-escolas, na
criacdo de bolsas de estudo para os jovens de familias de baixa renda e na
universalizagdo de laboratérios de informatica em escolas publicas. As acdes do
PDE envolvem, ainda, questfes de infraestrutura que vao além dos limites da sala

de aula, como o acesso de 18 mil escolas a energia elétrica e o financiamento para
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a renovacdo da frota de veiculos para transporte escolar das prefeituras e para a
melhoria da saude do estudante. Porém, a lentiddo nos repasses dos recursos

atrasa boa parte dos investimentos.

O plano trata, também, do estabelecimento de uma politica salarial para os
docentes. Em julho de 2008, o presidente Luis Inacio Lula da Silva sancionou o
projeto de lei que instituiu o piso salarial nacional para os professores de rede
publica. O valor era de R$1.187,87. O piso deve ser reajustado anualmente com
base no custo-aluno, definido pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacédo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb). Em
2013, o reajuste do piso salarial do professor foi de 7,87%, muito inferior ao que foi
concedido em 2012 (22%). O valor do piso, anunciado pelo Ministro da Educacédo
Aloizio Mercadante, é de R$1.567,00.

Nas politicas publicas da educacéo, os tracos neoliberais sao identificados pelo perfil
da educacdo imposta, ou seja, uma educacdo que visa atender as demandas do
mercado de trabalho e ndo a formacéo integral do aluno como cidaddo. Numa
ideologia dominante como o neoliberalismo, o plano € submetido ao financiamento e
em troca de resultados quantitativos, bem como ha o desgaste da categoria do
docente, que tem que exercer a sua profissdo em varios turnos das escolas para

viver com dignidade.

4.1 TECNOLOGIA E A SOCIEDADE INFORMATIZADA

Os avancos tecnoldgicos invadiram 0s espagcos na sociedade e trouxeram como
consequéncia os reflexos econémicos, politicos, culturais, sociais, religiosos e
institucionais. Segundo Toffler (1993), uma nova civilizacdo esta nascendo, a qual
envolve uma nova maneira de viver. Em 1965, o Ministério da Marinha, afirma Tajra
(2009), tinha interesse em desenvolver um computador com know-how préprio. Em
1971, esse Ministério, por intermédio do Grupo de Trabalho Especial (GTE) e do
Ministério de Planejamento, construiu um computador. Houve evolugdo dos
processos informatizados ao longo das décadas de 1970 e 1980, quando, por

exemplo, surgiu a primeira Lei de Informatica, a qual impds restricbes ao capital
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estrangeiro. Essa lei tinha a previsdo de oito anos. Entretanto, segundo Oliveira
(1997, p. 26), "[...] entre 1984 e 1987, o Brasil apresentava a maior taxa de
crescimento nessa area e, em 1987, tornou-se 0 sexto maior mercado de

microcomputadores, superando a Italia e a Suécia”.

De acordo com Tajra (2009), o governo brasileiro queria desenvolver uma politica
com caracteristicas independentes. Pretendia, inclusive, que o Brasil fosse um pais
de representatividade na area computacional, por isso criou a reserva de mercado,
visando dar um fdlego para as inddstrias nacionais. Deparou-se, porém, com
inmeras dificuldades: auséncia de pessoas capacitadas para o desenvolvimento de
pesquisa nessa area e pressao politica e econdmica das na¢6es do primeiro mundo.
Segundo Oliveira (1997), havia desconfiancas quanto a participacdo do Conselho
Nacional de Seguranca (CNS), acreditando alguns politicos na possibilidade de

essas acOes estarem ligadas a ditadura.

Na &rea educacional, o governo brasileiro iniciou a instalagcdo de computadores nas
escolas de ensino publico, visando melhorar a qualidade do ensino. Nos EUA, 53%
das escolas utilizavam computadores nas escolas. Outros paises europeus, como a

Franca e a Espanha, formavam os professores para atender os alunos.

4.1.1 Alguns autores que questionam a importancia das TICnas escolas

Cleiser (2002, p. 23) assegura:

O alto custo e a constante renovacdo das tecnologias promove a existéncia
de uma subclasse tecnoldgica; os deixados a margem do turbilhdo digital. E,
como o motor fundamental da sociedade moderna séo a geracgéo e a troca
de informacdo, esses novos marginalizados digitais sofrem uma
desvantagem no mercado de trabalho. Essa estratificacdo social é ainda
maior em paises onde a distribuicdo de renda é muito polarizada, como € o
caso brasileiro.

Para Silva (2002), apesar de a tecnologia enriquecer 0 processo ensino-
aprendizagem ha, hoje, uma sobrecarga de informacdo que impede a adequada

assimilacao.
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Oliveira (1997, p. 19) afirma que as politicas publicas nem sempre atendem as
necessidades da populacéo e acrescenta que “[...] o desenvolvimento tecnoldgico
beneficia segmentos sociais providos de recursos econdmicos e tecnoldgicos e

outros ficam alheios aos beneficios sociais [...]".

Segundo Kawamura (1990, p. 5), “[...] historicamente tanto a tecnologia quanto a
educacdo estdo fundamentadas na separagdo entre o0 saber e 0 poder, na divisao
social do trabalho. Nas relacbes capitalistas, os proprietarios dos meios de producao

[...] passam a controlar o saber”.

4.1.2 Alguns autores que defendem a importancia das TIC nas escolas
publicas

Moran (1995, p. 4) afirma: “As tecnologias permitem um novo encantamento na
escola, ao abrir suas paredes e possibilitar que alunos conversem e pesquisem com

outros alunos da mesma cidade, pais ou do exterior, no seu préprio ritmo”.

Segundo Simdes (2002, p. 25), “...] as inovacbes tecnologicas tém produzido
transformacdes na organizacdo social, no trabalho, no cotidiano, atingindo, assim,
toda a sociedade e introduzindo mudancas relevantes no conhecimento, na cultura e

nas relagdes de poder [...]".

Orth (1999, p. 44) destaca que "[...] um fator relevante na utilizagéo e incorporacao das
novas tecnologias nas escolas esta relacionado a ampliacdo da atuacdo das escolas e

também a melhoria da relagcéo entre as escolas e a comunidade como um todo".

De acordo com Silva (1992, p. 9), "[...] as tecnologias representam transformacodes

qualitativas na relagdo homem-maquina, interferindo no campo da forga mental [...]".

Penteado e Borba (2000, p. 35) afirmam: “Professores devem ser parceiros na
concepcao e conducao das atividades com Tecnologia da Informatica e ndo meros

espectadores e executores de tarefas”.
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4.2 POLITICAS DA INFORMATICA NA EDUCACAO BRASILEIRA

Nas décadas de 1970 e de 1980, o governo brasileiro voltou-se para a area
informacional e comunicacional com o propésito de acompanhar a modernizacao
efetivada no primeiro mundo. Segundo Tajra (2009), o governo estabeleceu um
quadro assim resumido: em 1979, a Secretaria Especial de Informética (SEI)
ofereceu e efetivou propostas para os setores da educacédo, da agricultura, da saude
e da industria, viabilizando a utilizagdo dos recursos computacionais em suas
atividades; em 1980, foram disponibilizados subsidios para gerar normas e diretrizes
na area de informatica para a educacdo; em 1981, foi promovido o | Seminario
Nacional de Informatica na Educacéo (Brasilia); em 1982, ocorreu o Il Seminério
Nacional de Informatica (Salvador), no qual foi determinado que a tecnologia a ser
utilizada seria de origem nacional; em 1983, foi criada a Comissédo Especial de
Informética na Educacéo, ligada a SEI, CSN e Presidéncia da Republica. Dessa
comissao faziam parte membros do MEC, SEI, CNPQ, Finep e Embratel, que tinham
como missdo desenvolver discussdes e implementar acbes para levar os
computadores as escolas publicas brasileiras; em 1983, foi criado o Projeto
Educacdo com Computadores (Educom). Foi a primeira acéo oficial e concreta para
levar os computadores as escolas publicas. Foram criados cinco centros pilotos,
voltados para o desenvolvimento de pesquisa e disseminacdo do uso dos
computadores no processo ensino-aprendizagem; em 1984, houve a oficializacéo
dos centros de estudo do Projeto Educom (varias universidades federais faziam
parte). Os recursos financeiros eram oriundos do Finep, Funtevé e do CNPQ; em
1986 e 1987, foi criado o Comité do Assessor de informatica para Educacédo de 1° e
2° graus (Caie/Seps), subordinado ao MEC, tendo como objetivo definir os rumos da
politica nacional de informética educacional a partir do Projeto Educom; em 1987, foi
elaborado o Programa de Acdo Imediata em Informética Educacdo, o qual teve
como uma das suas principais acfes a criacdo de dois projetos: FORMAR (formacéao
de recursos humanos) e o Projeto Cieds, que € a implantacdo de Centros na
Educacdo. De 1997 até a atualidade, houve a criacdo do Proinfo, um projeto que
visa a formacdo de Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTEsS) em todos os
Estados do Pais. Esses NTEs sdo compostos por professores multiplicadores dessa
politica. Os Estados receberdo computadores de acordo com a populagédo de alunos

matriculados nas escolas publicas com mais de 150 alunos.



58

As tecnologias da informagcdo e comunicacdo integram-se as propostas
pedagdgicas, como diz Saviani (2007), como incremento da circulagdo das ideias
pedagogicas propiciadas pela criacdo de novos veiculos. Essas tecnologias
alcancam, também, a educacdo. Surge, no cenario nacional, um programa de
informatica direcionado as escolas publicas nos ensinos fundamental e médio: o
Proinfo, criado pelo MEC por meio da Portaria n.° 522, de 9 de abril de 1997, e
desenvolvido pela Secretaria de Educacédo a Distancia (SEED) em parceria com 0s
estados e municipios, operacionalizando recursos técnicos (computadores e
técnicos de apoio) com a capacitacdo dos professores. A operacionalizacdo do
Proinfo acontece de forma descentralizada; é a Coordenacao Estadual Proinfo, em
cada unidade da Federacdo, que introduz as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéao (TIC) nas escolas. Mas, pensando na capacitacdo do professor, sdo
instalados os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) para qualificar a educacéo
informatizada ao mesmo tempo em que dado suporte de orientacdo aos diretores,

professores e alunos quanto ao uso e a aplicacdo das novas tecnologias.

Entre as justificativas apresentadas para a implantacdo do Programa Nacional de
Informética na Educacdo (BRASIL, 1997b, p. 2), estdo as de que a “[...] a informatica
e as telecomunicagdes vém transformando a vida humana ao possibilitar novas
formas de pensar, trabalhar, viver e conviver no mundo atual, o que muito modificara
instituicbes educacionais e outras corporacbes”, e a de que “...] a evolucdo
tecnolégica vem afetando ndo apenas 0s processos produtivos, mas também as
relacdes de trabalho e a maneira como as pessoas constroem o conhecimento e

requerem um novo posicionamento da educagao’.

O Proinfo (BRASIL, 1997b) busca atingir, entre outros, 0s seguintes objetivos:

[...] melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem [...]
possibilitar a criagdo de uma nova tecnologia cognitiva nos ambientes
escolares mediante incorporacdo adequada das novas tecnologias da
informacdo pelas escolas [...]; propiciar uma educacédo voltada para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico [...] educar para uma cidadania
global numa sociedade tecnologicamente desenvolvida [...].

O Programa se confirma em disposi¢coes da LDBEN (Lei n.° 9 394/96), no art. 32,

inciso 1l, que apresenta, como objetivos para a formacdo béasica no ensino



59

fundamental, a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade, e, no art.
35, inciso IV, a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria a pratica, no ensino de cada disciplina, no ensino

médio.

O Proinfo, depois de dez anos de implementacao, foi reformulado pelo Decreto n° 6.
300, de 12 de dezembro de 2007, intitulado Programa Nacional de Tecnologia
Educacional — Proinfo Integrado. O programa congrega um conjunto de processos
formativos, entre eles o curso Introdu¢do a Educacdo Digital (40horas), o curso
Tecnologias na Educacdo: Ensinando e Aprendendo com as TIC (100horas) e

Complementacéo Local (40horas).

Segundo Santos (2000), tudo funciona de acordo com as regras do mercado. Os
grandes conglomerados, nao satisfeitos de controlar os demais ramos da economia,
dominam também a comunicacdo, a circulacdo de informacéo, reforcando, assim a
ideologia da globalizacdo e de seus produtos. Kawamura (1990) afirma que,
historicamente, tanto a tecnologia quanto a educacdo estdo fundamentadas na
separacdo entre o saber e o poder, na divisdo do trabalho. O autor continua
afirmando que, nas relacfes capitalistas, os proprietarios dos meios de producéo, ao
reservarem para si e para seus assessores a funcado da concepcao, da organizacao
e do mando no processo produtivo, passam a controlar o saber. As tarefas de
execucdo (manuais) sado atribuidas aos trabalhadores (operérios). Ferkiss (1972, p.
167) aponta “[...] a incapacidade de a tecnologia, sozinha, acabar com as
desigualdades sociais do sistema capitalista”. Morais (1978) preocupa-se com a
desigualdade de distribuicdo de beneficios da tecnologia e, mais ainda, com a ideia
de que todos os problemas podem ser resolvidos por ela. Fromm (1992) preconiza
uma parada no desenvolvimento, por ndo considerar a tecnologia libertadora. Para
ele, a tecnologia soO resolvera os problemas do mundo se for posta a servico da
humanidade, e ndo usada apenas para aumentar o poder de alguns grupos e
nacdes. Mas existem autores que tém uma visdo mais otimista em relagdo as
tecnologias, como Silva (1992), para quem as tecnologias representam
transformacoes qualitativas na relacdo homem-maquina. Ja Assis e Arruda (1990)

afirmam que, para a educacdo, as novas tecnologias significam a demanda por
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trabalhadores com mais qualificacdo, sendo necesséaria a formagdo de um novo

homem.

Como professora de inglés da Rede Municipal de Vitéria, observei a utilizacdo do
computador na pratica da interdisciplinaridade no cotidiano da escola, surgindo dai o
interesse em pesquisar a formagéo continuada do professor oferecida por intermédio
de um programa federal, o Proinfo Integrado. Assim, a inclusdo digital, que atende
ao principio da democratizacdo do ensino, confirma as palavras de Pereira (2007),
quando diz que a principal marca definidora da politica publica é o fato de ser

publica, isto é, de todos, e ndo o fato de ser estatal ou coletiva (de grupos

particulares da sociedade) e muito menos individual.

No estado do Espirito Santo, a politica de informatica educativa esta
consubstanciada no documento Programa Estadual de Informética na Educacao—
Proinfo/Espirito Santo (1997). Prata (2005) cita algumas das diretrizes, bem como o0s
objetivos do Programa no estado, que foram por ela extraidos desse documento e

gue serao transcritos a seguir.

4.2.1 Diretrizes do PROINFO/ES

- Sustentamos uma concepg¢do politica de informética educativa que se
apoia na compreensdo da educacdo como parte de um projeto de
sociedade e de ser humano, como parte de um projeto social e cultural
construido coletivamente e orientado pelos principios e valores
democraticos mais avancados que foram atingidos por nossa sociedade.
Cada escola e conjunto de profissionais envolvidos nessa construcao
coletiva compromete-se a orientar sua pratica pedagégica por esses

principios, valores e diretrizes coletivas.

- A informética educativa, inserida no processo educacional no Estado
desde 1989, continuara sendo um instrumento a servico do movimento de
renovacdo pedagogica ja existente, bem como pretende ser um pilar
desencadeador de varios movimentos de renovacdo pedagdgica, tendo
em vista a requalificacdo profissional e a nova qualidade social que
pretendemos para a nossa politica educativa.

- Ao implementar a informatica educativa nas escolas publicas, o governo
formaliza o compromisso de dar condicbes materiais, administrativas e
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politicas para o fortalecimento do Sistema Publico de educacao de nosso
estado e municipios, consolidando, assim, o0 compromisso de coordenar a
construcédo coletiva de uma direcéo politica para a educacao.

Asseguramos a busca do engajamento dos atores sociais para a
sensibilizagdo da comunidade, do conselho de escolas, dos profissionais
docentes ou ndo docentes e de quaisquer instituicbes interessadas,
trazendo sua motivacéo para a construgéo, implantacéo e implementacao
do Programa.

O desencadeamento de agles visa a corresponsabilidade na articulacéo
das diversas esferas do poder publico, da iniciativa privada e da
sociedade em geral. A escola publica exigida pela sociedade tem a tarefa
de ajudar a estreitar os vinculos entre a sociedade e o Estado, tornando-
os relacbes de parceria comprometida e ndo de paternalismo e
isolacionismo. A acdo da escola é verdadeiramente educativa quando
mantém relagdo permanente com a comunidade e com 0S avangos
democraticos e tecnoldgicos da sociedade organizada.

Temos uma concepcao de qualificacdo como formacdo humana, como
formacao de trabalho humano, de adultos educadores de seres humanos.
Rejeitamos toda concepcao utilitaria e mercantil de qualificacdo do
magistério, como reciclagem ou treinamento. Pensamos nos
trabalhadores da educagdo como sujeitos de direito a formacao
continuada e a cultura, ao cultivo das potencialidades préprias de sua
vida adulta e de sua cidadania plena.

O governo se prop8e a incentivar os profissionais envolvidos nas a¢des
da informatica educativa que se orientam no sentido de superar as atuais
estruturas seletivas e excludentes de nosso arcaico sistema escolar. E
ainda se propde a redefinir a cultura profissional que legitima e mantém
essas estruturas (PRATA, 2005, p. 87).

4.2.2 Objetivos do PROINFO/ES

Instaurar um novo modelo de escola, onde a superacdo do curriculo, a
partir das necessidades surgidas, seja uma constante, transformando as
relacdes intraescolares, ampliando a contextualizacdo do mundo, o
estudo cultural, o intercambio, o conhecimento estruturado e o saber

compartilhado.

Proporcionar uma educagdo preocupada com o desenvolvimento
cientifico-tecnolégico através da reorientacdo dos curriculos da
educacdo fundamental e média de forma a ultrapassar a nova
transmissdo de conhecimentos como funcdo central da atividade
educativa. Para tanto se faz necessario priorizar caracteristicas como
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flexibilidade, adequacdo a contextos socioculturais, satisfacdo de
necessidades de aprendizagem, respeito a diversidades, dimenséao
integradora, enriquecimento cultural, atividades praticas e propostas
alternativas apontadas como desejaveis, dentre outras caracteristicas.

Oferecer aos alunos uma educacdo que possibilite o desenvolvimento de
sua capacidade de aprender a aprender, estimulando sua autonomia
através de projetos teméticos multidisciplinares que tém como
fundamento o aprender fazendo, experimentando, criando ou
construindo estratégias.

Fortalecer os principios e valores democraticos, principalmente por meio
de vivéncias e experiéncias democraticas proporcionadas pelo ambiente
escolar num processo educativo interdisciplinar e ndo apenas restritas a
areas especificas de conhecimento.

Criar um ambiente escolar capaz de eliminar, gradativamente, a
dicotomia hoje existente entre escola e vida.

Desenvolver o acompanhamento e a avaliacdo permanente das acdes
pedagbgicas em geral, bem como aquelas desenvolvidas com os
computadores, equipamentos correlatos, produtos e demais inovacdes
no campo da informaética educativa.

Incentivar o desenvolvimento de trabalhos e pesquisas que busquem a
criacdo de novas formas de uso do computador como recurso
pedagdgico auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

Garantir a manutencé@o permanente dos equipamentos dos laboratorios
de informética.

Consolidar um programa de formacgéo e atualizacdo de professores na
informética educativa, aplicando os conhecimentos adquiridos nos
procedimentos curriculares.

Buscar a participacéo efetiva das comunidades nas decisdes e a¢bes de
expansdo, melhoria e protecdo de prédios e equipamentos escolares,
construindo uma nova pratica e uma nova consciéncia do publico, ndo sé
como estatal, mas como espaco comunitéario de direitos publicos e
democraticos (PRATA, 2005, p. 88).
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5 CAPITULO lll: A PRATICA DO PROFESSOR NO PROINFO

Os sujeitos de pesquisa, conforme dito anteriormente, foram nove professores da
rede municipal de Vila Velha e um professor da rede estadual com formacgao
continuada em tecnologia educacional. A formacdo desses professores se deu a
partir de um curso com maddulo presencial e com atividades a distancia. O material
didatico disponibilizado para o curso foi considerado muito bom pelos professores
entrevistados. A duragdo do curso estendeu-se de 2011-2014. Se por um lado as
falas dos professores entrevistados foram unanimes quanto a boa qualidade do
curso, por outro lado, todos relataram a precariedade de infraestrutura das escolas

para a implementac&o do programa.

Percebe-se, desta maneira, que o Proinfo ainda ndo alcangou as metas almejadas, o
guestdo essa que reforca o distanciamento entre a teoria a pratica. A eficacia e a
efetividade da implementacdo do programa nas escolas citadas condicionam-se a
montagem de laboratérios de informatica e a formacdo dos professores, que
recebem um material muito bom, mas de dificil aplicacdo diante da realidade da
maioria das escolas publicas. Sabe-se que as politicas publicas na educacdo séao
determinadas por atrelamentos econdmicos, politicos e ideoldgicos e que ha uma

demora em ajustar a teoria a pratica.

Vieira (1998) afirma que o pais se encontra em fase de transi¢do e ainda nao foi
capaz de definir um novo projeto para o setor educacional. Segundo a autora, a
incapacidade ou a auséncia de vontade politica para resolver problemas
educacionais estimulam visbes antagonicas e dicotOmicas, configurando uma
metodologia dos contrarios, expressao utilizada por Anténio Candido e que Vieira
(1998) adotou para configurar as contradicdes que impedem uma definicdo mais

transparente de politica educacional.

Os professores reconhecem que a falta de valorizac&o profissional, a exigéncia do
sistema sem oferecer nenhuma motivagdo, o descaso com a rapidez em garantir o
diploma, o baixo salario, entre outros entraves, vdo desmotivando os docentes,
levando alguns deles a irem em busca de concursos fora da area da educagéo. Mas,

mesmo diante de situacdes de dificuldades e frustragbes, muitos professores
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procuram rever suas praticas pedagogicas utilizando as tecnologias nas escolas
publicas e buscando um aprimoramento de seu trabalho.

A professora L relata que gostaria de trabalhar com uma plataforma mais atualizada,
e questiona: “[...] como atualizar-se nas tecnologias no espaco escolar quando a
plataforma ndo estd atualizada?”. Sem duavida, a insercdo das tecnologias de
informagao e comunicagao tém colaborado para a conscientizagéo da necessidade
de as escolas implementarem aprendizagem virtual desde que oferecam condicdes

e ferramentas de trabalho.

Os professores, de maneira em geral, reforcam o descaso com a politica de
educacdo e o baixo investimento econbémico em algumas areas, o que vai de

encontro ao pensamento de Garcia (2001, p. 72), que afirma:

Com a participacdo cada vez mais intensiva de instituicdes internacionais no
financiamento da educagao no pais, ha uma ‘agenda educativa’ que tende a
modificar a maneira de inser¢cdo da tecnocracia e dos educadores na
definicdo das questdes educacionais.

Apesar das condicdes adversas no espaco escolar, os professores sentem-se
motivados a participar das formacdes das tecnologias educacionais/Proinfo e
confiantes de que, dentro em breve, a teoria se aproximara mais da pratica, o que

podera possibilitar a aplicacdo do material do Proinfo, tdo bem aceito.

Quanto ao perfil dos professores entrevistados, eles sdo, em sua maioria, do sexo
feminino, numa faixa etaria entre 30 a 50 anos, havendo duas professoras com nivel
de Mestrado e os outros professores com nivel de Especializacdo. Os professores
trabalham em dois turnos (matutino e vespertino) e alternam nos dois turnos em
laboratorio de informatica e em sala de aula. Nas entrevistas, mostraram-se
dispostos a opinar sobre o Proinfo. Também deram sugestfes de como melhorar a

aplicacao desse programa nas escolas.

As falas dos professores foram analisadas e discutidas a partir da literatura que
sustentou o presente estudo. Quando os professores foram estimulados a falar da
motivagdo em participar da formagao continuada em Tecnologia Educacional, eles

se manifestaram dizendo:
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[...] primeiro é a necessidade da gente se atualizar em relagdo a nossa
pratica docente. E segundo porque nés estamos convivendo com uma
geragdo que ja nasceu lidando com a tecnologia, entdo o professor precisa
acompanhar, entender, pelo menos um pouco, né, do uso destes
instrumentos pra conseguir compreender melhor a linguagem do aluno
(PROFESSOR A).

[...] foi realmente buscar novos conhecimentos, né, questdo também da
novidade, né, que foi ofertada para os professores, entdo basicamente foi
isto, a novidade, querer conhecer, saber mais sobre o programa porque até
entéo eu ndo conhecia (PROFESSOR B).

O fator que motivou os professores entrevistados a buscarem a formacdo em
Tecnologia Educacional foi a necessidade de se atualizarem em suas praticas
pedagogicas. Observa-se que a professora A cita a necessidade de os docentes se
atualizarem e de aplicarem no espaco escolar as inovacdes vistas no laboratério de
informatica. Ela menciona, também, a necessidade de falar a linguagem do aluno,
ou seja, uma linguagem predominantemente tecnolégica. O professor B responde

falando sobre a necessidade de conhecer alguns recursos tecnoldgicos.

Para Pozo (2002), a tarefa de ensinar depende do professor. Todavia, ele nao
consegue fazé-lo se nédo estiver motivado para isso. Para o autor, a motivagao nos
move para novas conquistas, mas, quando nos deparamos com politicas publicas
n&o concretizadas, fica a frustracéo. E o que ocorre com os professores que, apds o
curso de capacitacdo, se sentem, muitas vezes, frustrados, ao terem que manter
suas praticas pedagdgicas inalteradas. A motivacao acontece tanto para o professor
qguanto para os alunos. Professor motivado significa aulas mais dinamicas,
produtivas; com alunos motivados, a aprendizagem torna-se mais consistente e

prazerosa.

Afirma Mumford (2001, p. 7): “A aprendizagem acontece quando as pessoas séo
capazes de demonstrar que sabem algo que nao sabiam antes (discernimentos,
entendimentos, fatos) e/ou quando conseguem fazer algo que, anteriormente, ndo

conseguiam (habilidades)”.

Quando os professores se manifestaram sobre a necessidade de atualizagdo em
suas praticas pedagogicas, confirmaram a necessidade de aprender mais: ‘Em

principio foi a busca de novos conhecimentos” (PROFESSOR D); “...] a capacitacdo
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continuada € um recurso em nossa vida profissional, ainda mais na area de
Tecnologia” (PROFESSOR G);“...] a necessidade de aprender mais, troca de
experiéncia” (PROFESSOR J).

Sim. E no curso que nds tivemos oportunidade nio sé de conhecer alguns
recursos tecnolégicos, nés pudemos usar com os alunos no laboratério de
informatica, mas nos auxilia também porque é uma troca de experiéncia. A
gente vai observando o comportamento dos outros professores, as praticas,
né, bem sucedidas de alguns colegas, algumas experiéncias que nao
tiveram o resultado esperado, mas também nos auxilia enquanto assim ha
possibilidade de rever as nossas praticas, né, entdo ajuda na atualizagéo,
ndo s6 com relacdo ao conteldo, mas também através da troca de
experiéncia que nds temos nestes ambientes (PROFESSOR A).

Eu falo, falo com eles, tem essa necessidade que é preciso principalmente
porque esta nova geracdo que estd chegando é uma geracdo que é
tecnolégica, foi por isso que eu mudei para a area de tecnologia da
educacéo, esse é o objetivo, que € uma geragdo que, antes de chegar na
escola, eles ja tiveram contato com a tecnologia. A aula de hoje é de
hipertexto, que é justamente isso de, antes da crianca aprender a falar, ela
ja esté tendo contato com o texto virtual sem nem saber o que é uma letra
ou um namero ainda. E isso que eu coloco para eles (PROFESSORA E).

As respostas dos professores entrevistados coincidem com a motivacdo que os
levou a buscar novos conhecimentos e atualizacbes na formacdo continuada em
tecnologias educacionais para porem em pratica esses conhecimentos em suas
aulas no espaco escolar. Um fator importante que eles consideram na escola € a
presenca de uma geracao tecnoldgica que exige um professor que entenda e que se
comunique na linguagem dela, com o que concordam alguns autores que escrevem

sobre o tema.

Para Tajra (2009), a grande vantagem desse tipo de capacitacdo € a troca de
informacgdes e a motivagdo que ela causa. A autora continua dizendo que o aprender
€ um processo de mudanca continua; o ser individuo é um sujeito inacabado que

estd sempre aprendendo e se transformando.

Mercado (1999) cita as novas tecnologias e seu impacto na sociedade como
aspectos pouco trabalhados. O autor ainda afirma que grande parte dos professores
do Ensino Fundamental e Médio ndo foi beneficiada por qualquer capacitacdo no

ambito das novas tecnologias em seus cursos de formacéao inicial.
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Considera-se que ainda existem escolas da rede municipal que oferecem sorteio de
duas vagas para fazer o curso em Informética, num contingente de mais de vinte
professores. Isso s6 confirma a fala de Mercado (1999) quando diz que grande parte
dos professores ndo é beneficiada pela oferta do curso. Deve-se destacar que a
formacao é realizada em horario alternado ao do trabalho. Mas que formacéo é essa
gue nao contempla os professores como um todo? Candau (1999) argumenta que a
formacdo do professor traz uma refletividade critica sobre praticas e de

(re)construcao permanente de uma identidade pessoal.

Deve-se destacar, segundo os autores Candau (1999), Libaneo (1998) e Stahl
(1997), que ndo ha uma devida formacéo inicial e continua do professor e que este
ignora avancos nos campos cientificos e se distancia das condi¢des reais de onde
ird atuar. Ha de se considerar que o0s recursos tecnolégicos sdo importantes desde
que o professor tenha habilidades para utiliza-los e desenvolva conhecimentos sobre
como transformar suas praticas pedagoégicas a partir do uso dessas novas

tecnologias.

Ao perguntar sobre a realizacdo em sua profissdo, poucos professores se
manifestaram como realizados, pois, apesar de muitos gostarem do que fazem, sao
desvalorizados como profissionais da educacdo. Observemos depoimentos dos

entrevistados:

E, eu me sinto realizada naquilo que eu executo sim, no relacionamento
com os alunos sim, mas sendo que nés estamos é precisando de uma
melhora muito grande, né, no contexto educacional [...] (PROFESSORA A).

[...] na &rea de tecnologia ndo, porque o que t& geralmente no papel € muito
bonito, mas a pratica novamente ndo condiz com a realidade [...]
(PROFESSOR B).

Sim (PROFESSOR C).

N&o. O salario é defasado, as condicdes de trabalho sdo péssimas. Entéo,
eles exigem muito da gente e ndo oferecem nada. Entdo esse monte de
coisas gera muita frustracdo. A minha vontade é sair da area da educagédo
(PROFESSORA D).

Observa-se que alguns professores manifestam satisfagdo, mas a maioria

reconhece a desvalorizacdo profissional. Eles reconhecem a inexisténcia de uma
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politica efetiva de valorizagcdo do professor e afirmam também que, apesar de o
sistema néo oferecer condicdes que os motivam, faz exigéncias que contribuem

também para aumentar a sua desmotivacao.

Observa-se que, nos laboratorios de informatica, o acesso a internet é lento, fator
gue acaba impossibilitando a realizacdo de projetos escolares como o Proinfo, em
algumas escolas. O baixo salario € um importante fator de desmotivacdo dos
professores. Segundo Abraham (1987), os professores enfrentam uma crise de
identidade. N6voa (2006) também afirma que os professores nunca viram seu
conhecimento especifico reconhecido e que o saber ndo tem qualquer valor de troca
de mercado. Tem-se observado que muitos desses profissionais vao em busca de

concursos fora da area da educacao.

Apesar das condi¢cdes adversas no espaco escolar, os professores gostam de
participar das formagdes nas tecnologias educacionais/Proinfo e esperam que, em
breve, 0 espaco entre teoria e pratica se estreite para acontecer uma verdadeira

inovacado na escola com o uso das tecnologias educacionais.

Os professores de Ensino Fundamental e Médio, com as devidas excecdes, estdo
sujeitos a um desgaste integral no dia a dia, e isso reflete na sua satisfacédo
profissional. Exigem-se dos professores tarefas e papéis diversificados para os
quais, segundo Névoa (1992), nao foram devidamente preparados nem

vocacionados.

Para Esteve (1992), pede-se do professor que seja um facilitador da aprendizagem,
pedagogo eficaz, organizador do trabalho em grupo e que cuide do equilibrio
psicoldgico dos alunos, tarefas para as quais muitas vezes os professores ndo estao

preparados, uma vez que sao especificas de outros corpos de conhecimento.

Além disso, 0 mundo traz rapidas mudancas tecnoldgicas em cada éarea do
conhecimento, e, com isso, 0 professor tem que participar de formacgédo continuada

em sua area para estar antenado as mudancas que estao ocorrendo na sociedade.
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Além dos baixos salérios, do acumulo de fun¢des do professor e da cobranca por
parte das chefias, o local de trabalho do exercicio profissional ndo tem infraestrutura
para funcionamento, e muitos entrevistados manifestaram, em virtude disso, a
vontade de migrar para outras areas de atuacdo profissional. A profissdo de
professor traz grandes realiza¢cdes, mas traz também grandes desgastes, tanto

fisicos quanto emocionais.

Observa-se, pelas respostas dos professores, que eles consideram como pontos
positivos do Proinfo a autonomia, os recursos tecnologicos utilizados nas aulas, a
dinamizacdo das aulas, a criatividade (APENDICE F). Como pontos negativos, eles
apontam a precariedade dos laboratérios de informatica, a falta de condicbes de
trabalho, a internet lenta demais, a plataforma desatualizada, a falta de
reconhecimento e valorizagcdo profissional e a teoria distanciada da pratica
(APENDICE G). Quanto aos aspectos positivos e negativos no uso da tecnologia, 0s
professores responderam:

Acredito que o uso das tecnologias educacionais auxilia e viabiliza o ensino-
aprendizagem de uma forma atualizada e prazerosa. O ponto negativo
imagino que seja a falta de reconhecimento de que o professor de
tecnologia educacional € um profissional da educacdo (PROFESSORA F).

Os aspectos positivos eu considero a autonomia do aluno, né, ele tem esta
possibilidade de buscar a informacdo, de selecionar o material que ele
considera mais interessante, uma linguagem que seja mais adequada a ele,
a velocidade como a informacao chega ao aluno, estar também lidando com
instrumentos que é bem familiar, né, no uso do computador tecnolégico de
uma maneira geral, isso atrai o aluno e torna a aula mais dindmica. O ponto
negativo é que o aluno nem sempre conhece a fonte que ele consulta, né,
nem sempre ele busca essas informacées em fontes seguras e outras
dificuldades que nds temos é que nem todas as escolas, né, eu estou me
referindo da rede estadual e das redes municipais, tém o laboratério que
funcione a contento, é a velocidade baixa da transmissdo dos dados da
internet, sdo computadores por vezes obsoletos, né, esses entraves eu
considero pontos negativos (PROFESSORA A).

Relevante é justamente nessa questdo, € relacionar uma tecnologia que o
aluno tem no dia a dia dele com algo que ele vai ver na escola, porque
acredito que ha também uma despropor¢cdo muito grande. Na escola, ele
fica apenas no livro didatico, no material impresso e em casa ele utiliza uma
tecnologia totalmente diferente, ndo € a primeira, € uma oportunidade muito
grande da escola relacionar finalmente o dia a dia do aluno fora da escola
com o dia a dia dentro. Tem que entender que é a mesma coisa. Negativo €
justamente o fato do professor ndo se atentar a isso, a escola ainda ndo se
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atentar a isso. Achar que a tecnologia ainda é a questéo de utilizar e passar
video, so é distrair o aluno, que a tecnologia é entretenimento, que nao tem
uma funcao séria e com isso desperdicar uma criatividade, uma inteligéncia
do aluno e deixa passar. Uma discussdo que estamos fazendo hoje, o
profissional coloca que a escola tem que parar de ser selecionadora, a
nossa ideia tem que parar de formatar o aluno, primeiro a nossa ideia é nédo
deixar ele no molde, é justamente permitir que ele coloque pra fora, a
tecnologia permite isso, e olhe que a tecnologia ndao é s6 computador. Até
hoje aquele joguinho simples que sempre utilizamos nas nossas infancias
de montar é uma oportunidade disso, dele criar, dele mostrar o que €
(PROFESSORA E).

Mesmo diante de tantas situagOes de frustracdo, o professor procura rever suas
praticas pedagodgicas com o uso das tecnologias educacionais e sempre aprimorar o
seu trabalho. Os professores reconhecem gque o compartilhamento de conhecimento
em rede possibilita a integracéo virtual e a troca de ideias entre professor-professor,

professor-aluno e professor ou aluno com a sua comunidade.

E importante destacar que, ao serem estimulados a dar opinido sobre o programa
Proinfo, enquanto participantes desse programa, alguns professores dizem o
programa ainda ndo esta completo, mas € importante; outros afirmam que o
programa é bom, mas de dificil execu¢do. Uns criticam a demora do Governo
Federal na emissdao dos diplomas e outros reforcam a critica sobre a plataforma

utilizada:

Ele ndo esta completo, contudo € um bom comecgo para os educadores se
interessarem  pela tecnologia/sala de aula/pratica  pedagdgica
(PROFESSORA H).

Eu considero o Proinfo um projeto importante na formacdo do professor,
embora a gente perceba que, por exemplo, na participacdo do professor
hoje, né, que o projeto, as vezes, é dificil, muitas vezes o professor trabalha
em dois turnos, ele faz o curso & noite, entdo nem sempre é possivel dar
continuidade a formacgéo, porque as vezes € preciso que ele assuma as
classes a noite também, ha uma evasdo, mas no contexto geral eu
considero um curso de excelente qualidade, quando nés fazemos a
educacdo a distancia, € preciso que o aluno tenha autonomia, que ele tenha
disposicéo para ler o material. (PROFESSORA A).

O Proinfo tinha que ser melhorado na questéo pratica da coisa, né, desde a
Plataforma que é utilizada, que ndo é interativa. Na maioria dos projetos no
pélo que eu participei do Proinfo, eles tinham muita dificuldade para utilizar
a questao da navegacao, da interface, o material até que € coerente, s6 que
as atividades também ndo ajudam, eu acho que deveriam ter
conhecimentos, conceitos, passando também pelos tutores que trabalham
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nesses polos. Eles precisam ter conhecimento pratico da coisa e passar
esse conhecimento pratico da coisa, que a teoria € muito bonita, a questao
dos tedricos e tudo o mais, mas o que falta & pegar na ferramenta e
aprender na pratica (PROFESSOR B).

O Proinfo s6 tem um ponto negativo, a demora de entregar os diplomas, a
Unica questao é essa, porque o curso é bom, o material € bom, a formacgéo
€ muito boa. Permite um prazo que da pra todo mundo trabalhar,
experimentar, ndo tem aquela correria de s6 cumprir tarefas, mas fizemos
um curso o ano passado, o diploma até hoje ndo chegou, é algo que é
necessario, que no dia de hoje ndo da pra pegar e falar sé a iluséo de eu so
quero aprender, a gente quer também o retorno. Entdo € o Unico ponto
negativo (PROFESSORA E).

Dessa forma, os professores de A a J consideram o projeto Proinfo importante,
confirmando o que afirma Silva (1992),segundo o qual as tecnologias representam
transformacdes qualitativas na relacdo homem-maquina. A pratica, no entanto,
conforme opina o professor B, tem que ser melhorada no tocante a transmisséo da
internet. A professora D diz que quem prepara as atividades do Proinfo ndo esta na
sala de aula e questiona: Como aplicar uma atividade para 30 alunos ao mesmo
tempo no laboratério de informatica? A professora H diz que o Proinfo ndo esta
completo, mas é um bom comeco para os educadores se interessarem por
tecnologia. A professora J acha que é um curso que possibilita aprendizagem, troca

de experiéncias entre os professores.

Segundo os autores Moran (1995), Orth (1999) e Simbes (2002), as novas
tecnologias produzem transformacdes nas escolas tanto no conhecimento quanto

nas relacdes sociais.

Ha autores que questionam o desenvolvimento tecnoldgico, como Oliveira (1997, p.
21), quando diz que esse desenvolvimento “[...] sO beneficia segmentos sociais
providos de recursos econdmicos e tecnoldgicos [...]”. O autor continua afirmando
gue as politicas publicas nem sempre atendem as necessidades da populagcéao. Para
Silva (2002), had uma sobrecarga de informacdo que impede a adequada

assimilacao.

E necessario que haja uma maior aproximacdo entre teoria e pratica. E importante
ressaltar que a tecnologia por si mesma néo forma o professor, mas decisfes certas,

trabalho em equipe e a organizacéo didatica contribuem para uma melhor qualidade
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de ensino. O Proinfo tem sido um programa bem aceito pela categoria dos
professores, embora, ao considerar as praticas desse programa nas escolas,
relativamente ao que € apreendido, se possa concluir que ele ndo se efetivou

realmente.

O cerne das respostas as entrevistas € o de que a grande lacuna da aplicacao
pratica do Proinfo € a falta vontade politica, empenho, principalmente das pessoas
gue ocupam cargos de decisGes politicas, uma vez que se observam, algumas
vezes, na Educacdo, pessoas ocupando espacos de poder sem a devida
compreensdao da Educacdo como for¢ca impulsionadora do homem e, por

conseguinte, da sociedade.

Brandao (2002) afirma que ha interesses econdmicos e politicos que se projetam
sobre a educacdo. O autor continua afirmando que, para quem a controla, definir a
educacdo e legislar sobre ela implica justamente ocultar a parcialidade desses
interesses, ou seja, a realidade de servir a grupos ou classes sociais determinadas,
e ndo a todos. Apesar dos interesses de grupos, o Proinfo € um programa de

gualidade. Resta fazé-lo acontecer nos espacos escolares e na comunidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na concluséo deste trabalho, foi observado que a formacédo continuada é oferecida
aos professores que desejam inovar suas praticas pedagodgicas e se atualizar.
Porém, ao participarem das formacfes, os professores recebem uma grande
quantidade de informacBes em pouco tempo. Essa é uma das reclamacdes dos
professores entrevistados, que nao aplicam o conhecimento adquirido nas
formacbes devido a precariedade dos laboratérios de informatica. Na formacéao
continuada, o curso é oferecido a distancia, havendo alguns encontros presenciais,
com a presenca do formador, capacitado anteriormente, e os professores recebem

também o material especifico, o qual foi o elogiado pelos participantes.

Entre os objetivos propostos no inicio do trabalho estava o de observar a eficacia
da formacéo do professor, o qual participa com disposicao de aprender e de aplicar
0 que aprendeu em suas praticas pedagogicas. No decorrer da pesquisa, tive a
oportunidade de estar presente na formacdo do professor, ocasido em que realizei
as entrevistas, tendo sido os entrevistados muito diretos quanto ao curso: gostam
de fazer a formacéo e consideram um ambiente alegre e proveitoso, mas a questao
€ que, ao chegarem as escolas, esbarram com problemas de infraestrutura,

ficando a aprendizagem esquecida no material de boa qualidade do curso.

As entrevistas para este trabalho deram voz aos professores para se manifestarem
guanto ao Proinfo, e as respostas indicaram que a vontade deles de avancar na
formacdo é muito grande e, principalmente, a vontade de integrar a teoria a pratica.
Estudar a implementacdo das politicas publicas foi outro objetivo da pesquisa,
apesar da dificuldade de acesso aos documentos oficiais, pois, depois de muita
insisténcia, sempre esta pesquisadora era transferida para outra pessoa e nunca
chegava aos documentos propriamente ditos. Alguma informacao foi passada, mas

se resumia em apenas um ou dois paragrafos.

Como pesquisadora, busquei, entdo, a oportunidade de observar, na pratica, a
implementacéo do Proinfo, e foi no Simpdsio de Tecnologia Educacional realizado

no Municipio de Vila Velha (2014) que absorvi mais informac¢des ndo apenas do
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municipio citado, mas também de outros municipios presentes, por meio de suas
coordenadoras. Quanto a efetividade da formacdo em Tecnologia Educacional no
ambiente escolar, a conclusdo é que essa formacdo ndo produz resultados, como
revelam as falas dos professores. E, se a aplicacdo do que foi aprendido nédo se
efetiva na pratica, o contexto escolar ndo recebe nenhum beneficio advindo da

formacéo do professor, do gestor e do coordenador.

Os recursos digitais, como a lousa digital, o data show, o video, séo utilizados, mas
o computador continua sendo o recurso tecnologico centralizador no processo de
ensino/aprendizagem. As tecnologias sdo importantes na aprendizagem desde que
atendam a construcdo do conhecimento em suas mais variadas atividades
pedagdgicas. Segundo Tajra (2009), para que os professores se apropriem dos
softwares como recurso didatico, € necessario que estejam capacitados para
utilizar o computador como instrumento pedagogico. A autora afirma ainda que, a
partir do momento em que a escola disponibilizar para o professor softwares como
auxilio para as aulas, para que ele possa utiliza-los de forma adequada as suas
necessidades, é importante a sua formacéo em tecnologia educacional. Mas como
fazer acontecer essa adequacdo pedagogica se o0s professores entrevistados
dizem que as escolas ndo estdo preparadas para receber esse grupo de

professores capacitados para atuar com a tecnologia?

Espera-se, com este trabalho, contribuir para melhorar as condi¢cdes dos
laboratérios de informéatica e agilizar o atendimento as varias reivindicacfes
citadas. A profissdo de educador é fator de realizacdo para a maioria dos
profissionais da area, como foi revelado por seis professores na entrevista; trés
professores, porém, disseram que ndo se sentem realizados devido a
desvalorizacéo profissional. Durante a pesquisa, foi constatado que acdes politicas
aconteciam na rede de ensino de Vila Velha, como as que ocorreram em 2013,

guando foram oferecidas 100 vagas para o curso do e.Proinfo.

A formacdo continuada dos professores estad acontecendo; entdo, como explicar
gue apenas 31 finalizaram o curso? Alguns alegaram que a plataforma trava,

outros que estdo sem tempo para finalizar o curso. O municipio continua
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oferecendo a formacédo, e, neste ano de 2014 iniciou-se o curso Ensinando e
Aprendendo com as TIC para um grupo de professores de Tecnologias. No
decorrer deste estudo, foi observado, principalmente, o desenvolvimento do Proinfo
no momento atual e como esta a presenca desse programa na rede municipal de
Vila Velha. Partindo do depoimento dos professores entrevistados, a conclusédo é
que o programa é importante na formacéo do professor, é de excelente qualidade,
possibilita aprendizagem e troca de opinides entre os colegas professores; no
momento, porém, ele se encontra ainda numa idealizacdo na teoria, ao passo que,

na pratica, se distancia dessa idealizacao.

Na opinido de uma professora, o Proinfo ainda ndo esta completo, talvez por faltar
a integracdo entre teoria e pratica. Outra professora afirmou que quem prepara as
atividades e sugestfes, as quais ela reconhece que sao legais, nunca esteve na
sala de aula, por ndo contemplar a realidade das escolas, ou seja, a quantidade de
alunos no laboratério de informatica, o que torna inviavel a aplicacéo de atividades.
Outro professor concordou com a fala da professora quando disse que quem
prepara as atividades precisa ter conhecimento pratico da coisa e repassar esse
conhecimento, porque, na teoria, as orientagcdes e atividades séo bonitas, inclusive
as citacdes dos tedricos, mas o que falta mesmo € pegar na ferramenta e aprender

na pratica.

Como fazer para que um projeto como o Proinfo aconteca de fato nas escolas
publicas, uma vez que ja foi reformulado apds dez anos de sua criacdo? Este
trabalho lanca uma luz, por intermédio das falas dos professores entrevistados, de
que é preciso concretizar na pratica o que esta na teoria e nao ficar arrastando um
projeto que esbarra com laboratorios precarios e com a falta de recursos para a
manutencdo dos equipamentos e aquisicdo de softwares educativos atualizados. A
lentiddo em sanar problemas que saltam a vista de imediato empurra um
quantitativo de bons profissionais para fora da area da educacdo, a fim de
buscarem uma satisfacdo profissional em outras é&reas. Foi observado, nas
entrevistas, que os professores, depois de certo tempo, de tanto esperar solucdes

partem para outros campos de atuacao.
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Hasse (1999) observa que se verificam, no Brasil, varias tentativas, por vezes
exageradas e afobadas, de implementacéo de recursos tecnologicos no ensino nas
escolas publicas e privadas. Revestido de uma modernidade que lhe confere
atratividade e poder de autonomia, o0 computador configura-se, hoje, como
ferramenta indispensavel & imagem da escola que se pretende progressista. No
entanto, observa-se que a insisténcia demasiada na aplicacdo de tecnologias na
educacao, em especial do computador e seus afiliados, se deve, em grande parte,
ao marketing em torno da modernizagao proporcionada por sua instalacao. O autor
afirma ainda que n&o se conhece ao certo o impacto dessas novas ferramentas
nas criangas, mas adverte que muitos pais e muitos profissionais da educacgao tém
a ilusdo de que as inovacfes tecnologicas, e em especial 0 computador, sao

salvadoras do sistema de ensino atual.

As tecnologias, por si mesmas, nao modificam ou modernizam nenhum ensino. O
que realmente transforma o ensino séo professores capacitados e preparados para
utilizar bem o computador ou outros recursos tecnologicos e ministrar aulas bem
planejadas, demonstrando conscientizacdo dos seus limites e vontade de supera-

los na convivéncia com os alunos e gestores escolares.

Segundo Valente (1993), a introducdo de uma nova tecnologia na sociedade
provoca, naturalmente, uma das trés posic¢des: ceticismo, indiferenca ou otimismo.
A posicédo dos indiferentes é realmente desinteressante ou apatica: eles aguardam
a tendéncia que o curso da tecnologia pode tomar e ai, entdo, se definem. Ja as
visbes cética e otimista sdo mais interessantes para serem discutidas. Elas nos
permitem assumir uma posi¢cdo mais critica com relacdo aos novos avangos

tecnologicos.

Uma professora entrevistada diz (em nome dos colegas): “A capacitacao renova a
pratica, nos motiva, amplia visées e conhecimentos. Possibilita novas alternativas”.
Outra professora afirma que a maior necessidade dos educadores € a capacitacao.
A capacitacao do professor é importante, sem davida, mas, depois da capacitacao,
0 que acontece nas escolas? As respostas ja foram dadas pelos mesmos

professores entrevistados. Resta esperar acfes praticas no ambito escolar. Ou
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esperaremos anos para reformular o Proinfo de novo? Enquanto isso, 0S
municipios continuam investindo suas politicas publicas na capacitacdo do

professor em Tecnologia Educacional.

Concluo este trabalho colocando uma pergunta para as escolas publicas ou
privadas que utilizam as TIC e se consideram modernas, apenas por utilizarem
computadores em seu espaco escolar: Como fazer da tecnologia um instrumento
gue desencadeia, realmente, as potencialidades de cada pessoa na construcédo do

seu saber?

A Tecnologia, como um instrumento a mais na educacao, possibilita aprendizagens
autbnomas, criativas, inovadoras e buscas de solugcdes para questdes
desafiadoras e instigadoras. Num contexto escolar, estes elementos novos,
gradativamente, ocupam espacos das aprendizagens tradicionais com grades
programaticas, as quais ndo desencadeiam as potencialidades dos aprendizes, isto
€, dos professores e dos alunos, estes por ndo se sentirem motivados a pesquisa e
aqueles por ndo serem questionados a responder. Ha, apenas, transmissao de
conteudos e de outra parte os receptaculos passivos destes conteddos. A
tecnologia, em si mesma, rompe com esta cadeia tradicional e se apresenta como
um movimento que traz consigo uma liberdade de navegagcdo em varias areas de
conhecimento, paralelo a uma autonomia, curiosidade, satisfagdo nas buscas.
Mas, para fazer da Tecnologia, um instrumento que desencadeia as
potencialidades, numa reflexdo pessoal, € necessario saber selecionar, organizar,
discernir os dados e as informacgfes corretas e a partir dai construir o saber,

adquirir competéncias e experiéncias.

A escola € um lugar privilegiado de interacdo e construcdo coletivas onde
atividades colocadas sao compartilhadas e reinventadas, gerando novos desafios e
tornando a aprendizagem prazerosa numa sociedade que exige respostas

imediatas da tecnologia de informacéo e comunicacao.

A escola é também um lugar de direitos e espago educativo, precisa situar-se no

cenario globalizado de inser¢cdo na tecnologia e informagéo: dai a importancia do
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acesso a tecnologia nas escolas publicas. A democratizacdo das tecnologias nas
escolas publicas vem beneficiar o conhecimento informatizado, além de contribuir
para a qualidade do ensino. Mas o uso do computador na educac¢éo nao € modismo,
e sim um recurso didatico, ou seja, mais um instrumento para o professor utilizar em

suas praticas pedagogicas.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC) trazem mudancas significativas
na area da educacdo. Existem mecanismos rapidos de troca de informacdes e
colaboracdo entre os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Ha a
realizacdo de experiéncias criativas e inovadoras. Deve-se, entdo, realizar com
urgéncia a concretizacdo da formacado continuada dos professores, que ja existe na
teoria, mas falta a aplicacdo da mesma em ambientes escolares, buscando, assim,

aperfeicoar um programa de bom nivel como o Proinfo.
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APENDICE A — ESQUEMA SOBRE TECNOLOGIA E CONHECIMENTOS
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1 Dados do entrevistado(a)
1.1 Nome: Sigla:

1.2 Idade:

1.3 Sexo:

1.4 Formacao escolar:

1.5 NUmero de filhos:

1.6 Atividade profissional:

2 Entrevista semiestruturada:

2.1 O que o(a) motivou a participar da formacdo continuada em Tecnologia

Educacional?

2.2 Vocé acha que o curso de formacao lhe trouxe atualizacbes em suas praticas

pedagdégicas?
2.3 Vocé esté se sentindo realizado como profissional de ensino?

2.4 Vocé falaria para seus colegas de profissdo sobre a importancia da

capacitacdo?

3 Quais sao os aspectos relevantes na aprendizagem com o uso das tecnologias de

informacgéao? E os aspectos negativos?

4 Vocé gostaria de acrescentar a sua opinido sobre o Proinfo?



APENDICE C — CARTA DE ANUENCIA

SECRETARIA DE EDUCAGCAO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE EDUCAGAO DO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO

A SUPERINTENDENTE

PRISCILA CIBIEN BARATELLA

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Priscila Cibien Baratella, Superintendente Regional de Educagdo de Carapina
autorizo a realizagio da coleta de dados para o projeto de pesquisa Prolnfo (formagao
do professor). A pesquisadora responsavel pela coleta de dados serd a mestranda Vera
Lucia Lopes de Menezes que estd sob a orientagdo do Prof.°. Dr.” César Albenes de

*Mendonga Cruz. O campo de pesquisa sera nas unidades de ensino: EEEFM
Desembargador Carlos Xavier Paes Barreto; Colégio Estadual do Espirito Santo: EEEM
Fernando Duarte Rabelo. Comunico que a autorizagdio para o inicio de pesquisa serd
validada ap6s apresentagdo do Comité de Etica em Pesquisa da EMESCAM a esta
instituigdo

Vitéria, 14 de junho de 2013
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

EMESCAM

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro por meio deste termo que concordo em ser entrevistado(a) e participar da
pesquisa referente ao projeto intitulado Programa em Tecnologia Educacional
(PROINFO) na formacéao do professor e na construcédo de novos saberes/fazeres no
espaco escolar, desenvolvido pela pesquisadora Vera Lucia Lopes de Menezes. Fui
informado(a) ainda de que a pesquisa € orientada pelo Prof.° Dr.° César Albenes de
Mendonga Cruz e pela coorientadora Prof.2 Dr.2 Maria Carlota de Resende Coelho.
Afirmo que aceitei participar espontaneamente, sem receber qualquer incentivo,
sem ter qualguer 6nus, com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Sei também que participarei de entrevistas, fotografias e que algumas
aulas dadas no laboratério de informatica serdo observadas pela pesquisadora com
0 objetivo de analisar a efetividade da implementacdo das politicas publicas no
campo educacional quanto a inclusdo digital nas escolas publicas de ensino
fundamental e médio, atendendo ao principio da democratizacdo do ensino e
também as interacdes da formacdo continuada do professor com as inovacdes
tecnologicas. Fui informado(a) de que somente a pesquisadora e 0 seu orientador e
a sua coorientadora terdo acesso as minhas informacfes e de que essas
informacdes ficardo sob a guarda da pesquisadora até 5 (cinco) anos apoés a
conclusdo da pesquisa, quando entdo serdo descartadas de maneira adequada.
Estou ciente de que posso me retirar dessa pesquisa e também me recusar a dar
alguma informacéo a qualguer momento, sem qualquer constrangimento. Quaisquer
outras informacdes adicionais que julgar importantes para a compreensdo do
desenvolvimento da pesquisa e de minha participacdo poderdo ser obtidas junto a
pesquisadora Vera Lucia Lopes de Menezes por meio do telefone (27) 3222-7137 e
pelo e-mail: v.menezes@uol.com.br, bem como pelo telefone (celular) de César
Albenes de Mendonca Cruz (27) 8876-9268 e pelo e-mail: cesar.cruz@emescam.br
e da coorientadora Maria Carlota de Resende Coelho, telefone celular (27) 8167-
4433 e e-mail mcarlota3@hotmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa da Escola Superior de Ciéncias da Santa Casa de
Misericordia de Vitoria-EMESCAM (CEP/EMESCAM - telefone (27) 3334-3586.
Atesto o recebimento da copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Vitéria, 7 de abril de 2014.
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APENDICE E — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

ESCOLA SUPERIOR DE s
CIENCIAS DA SANTA CASA DE ;@9\:
MISERICORDIA DE VITORIA -

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A implantagdo do Programa Nacional de Iinformatica na Educagao (PROINFO) na
Pratica Pedagégica do Professor em sua Formagéo Continuada, no Perfodo de 2012 -

2013
Pesquisador: Vera Lucia Lopes de Menezes
Area Temitica:
Versdo: 1

CAAE: 29479214.7.0000.5065
Instituigio Proponente: Escola Superior de Ciéncias da Santa Casa de Misericordia de Vitéria -
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 632.157
Data da Relatoria: 29/04/2014

Apresentagdo do Projeto:

TITULO: A implantagsio do Programa Nacional de Informéatica na Educagado (PROINFO) na Pratica
Pedagoégica do Professor em sua Formag&o Continuada, no Perfodo de 2012 - 2013

OBJETO DE ESTUDO:

formag&o continuada do professor que faz uso das Tecnologias Educacionais nas escolas pablicas de
ensino fundamentale médio em Vitéria/ES.

O Programa Nacional de Informatica na Educagéo - PROINFO - criado pelo Governo Federal esta
fundamentado nas politicas publicas de inclusdo digital nas escolas publicas atendendo ao principio da
democratizagdo do ensino.

OBJETIVO GERAL:

- observar a efetividade da implementago das Tecnologias Educacionais na pratica pedagégica do
professor em sua formag#o continuada.

- OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a) conhecer o programa das politicas plbicas quanto & capacitagdo do professor no uso das

Enderego: EMESCAM, Av.N.S.da Penha 2190 - Centro de Pesquisa

Bairro: Baimo Santa Luzia CEP: 29.045402
UF: ES Municiplo: VITORIA
Telefone: (27)3334-3586 Fax: (27)3334-3586 E-mall: comite.etica@emescam.br

Péagina 01 de 03

(Continua)
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ESCOLA SUPERIOR DE
CIENCIAS DA SANTA CASA DE W
MISERICORDIA DE VITORIA -

Continuagio do Parecer: 632157

Tecnologias Educacionais e quais os recursos tecnoldgicos utilizados no ensino-aprendizagem, além do
computador,

b) constatar nas entrevistas e questionérios respondidos pelos profissionais os avangos e recuos da
implementag&o das politicas pablicas nas escolas publicas.

METODOLOGIA:

- Abordagem qualitativa
- Pesquisa bibliografica
- Analise documental

- COLETA DE CAMPO:

- questionarios aplicados aos professores de 3 (tr8s) escolas estaduais (roteiro anexado) e também de
entrevistas semiestruturadas (roteiro anexado).

Recorte histérico situa-se de 2011-2012 e durante este periodo os varios relatos de professores
participantes do curso Ensinando e Aprendendo com as Tecnologias de Informag&o e Comunicagdo - TICs
serdo indicadores de como estdo sendo implementadas as politicas publicas de informéatica nas escolas
publicas.

Apés a realizaglio da pesquisa sera procedida a andlise e a interpretacdo de dados. Havera também a Carta
de Anuéncia(roteiro anexado). Os participantes da pesquisa assinardo um Termo de Consentimento Livre
Esclarecido - TCLE (roteiro anexado).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Observar a implementagdo das Politicas Publicas da Tecnologia Educacional dinamizadas pelas inovagbes
educacionais através dos recursos

tecnolégicos.

Objetivo Secundério:

A) conhecer o programa das politicas piblicas quanto a capacitagdo do professor nas tecnologias
educacionais e quais os recursos tecnolégicos

utilizados no processo ensino-aprendizagem além do computador; B) constatar nas entrevistas e
questionarios respondidos pelos profissionais os

avangos e recuos da implementagdo das politicas publicas nas escolas piblicas.

Metodologia de Andlise de Dados: A andlise de dados ou de contedo

Enderego: EMESCAM, Av.N.S.da Penha 2190 - Centro de Pesquisa

Bakrro: Bairo Santa Luzia CEP: 20045402
UF: ES Municiplo: VITORIA
Telefone: (27)3334-3586 Fax: (27)3334-3586 E«mail: comite.etica@emescam.br

Pégina 02 de 03

(continua)



ESCOLA SUPERIOR DE

CIENCIAS DA SANTA CASA DE w
MISERICORDIA DE VITORIA -
Continuago do Parecer: 632,157
Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
Risco minimo.
Beneficios:

A analise tende a contribuir na aplicagdo da tecnologia como instrumento de disseminag&o do conhecimento
em redes e também na democratizagéo

do ensino digital.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

NAO HA.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:
0S TERMOS ESTAO DE ACORDO COM A RESOLUGAO 466/2012
Recomendagdes:

NAO HA.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

NAO HA.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Néo

Consideragdes Finais a critério do CEP:

VITORIA, 30 de Abril de 2014
\

Assinagor por:
PATRICIA CASAGRANDE DIAS DE ALMEIDA
(Coordenador)

Enderego: EMESCAM, Av.N.S.da Penha 2190 - Centro de Pesquisa

Bairro: Baimo Santa Luzia CEP: 20045402

UF: ES Municiplo: VITORIA

Telefone: (27)3334-3586 Fax: (27)3334-3586 E-mall: comite.etica@emescam.br
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APENDICE F — ASPECTOS RELEVANTES DO PROINFO DE ACORDO COM 0S
PROFESSORES ENTREVISTADOS

AUTONOMIA INFORMACAO

RECURSOS

TECNOLOGICOS AULAS DINAMICAS

REALIDADE DA
VIVENCIA

MOTIVACAO
NOVAS TECNOLOGIAS
A
y
CONSTRUCAO DO PRATICA PgDAGC’)GlCA
CONHECIMENTO E INSERCAO DAS TIC

E
E
=
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APENDICE G — ASPECTOS NEGATIVOS DO PROINFO DE ACORDO COM OS
PROFESSORES ENTREVISTADOS

- FALTA
LABORATORIO DE COMPROMETIMENTO NA
INFORMATICA PRECARIO ENTREGA DOS DIPLOMAS

! {

4 - )
FALTA DE CONDICOES DE QUANTIDADE EXCESSIVA DE
TRABALHO INFORMACOES

:

INTERNET LENTA DEMAIS

4

y

FALTA DE RECONHECIMENTO
E VALORIZACAO
PROFISSIONAL

¢

TECNOLOGIA NAO E
ENTRETENIMENTO

AS INFORMACOES
DEVERIAM SER FILTRADAS

¢

PLATAFORMA
DESATUALIZADA

¢

AS ATIVIDADES DISTANCIAM
DA REALIDADE
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ANEXO A - REVISTA NOVA ESCOLA, 2009

Capa

Recursos didaticos
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0 FUNDAMENTAL
Familiarize-se com 0
bésico do computador
e da internet. Conhecer

MATEMATICA

4

TECNOLOGIAS

u Ferramentas de publicacao
m Processadores de texto

m Sites de dudio e video

o

\

CONTEUDOS

m Comunicagao oral

u Producdo de textos

m Anélise e reflexao sobre

a lingua
‘9

OPORTUNIDADES

DE ENSINO

u Criar blogs

m Produzir podcasts

m Realizar e publicar videos
u Revisar e editar textos

no computador

J'L § 3 4
0 texto - aquela composicao escrita ou
falada, que nasceu juntamente com a
invencao da linguagem - segue sendo o
mesmo. Nossa relagao com ele, nao. Em
suas pesquisas, 0 historiador da leitura
Roger Chartier afirma que o suporte
material (papel, dudio, video ou formato
digital) exerce influéncia na relagao que
estabelecemos com o texto. Nesse senti-
do, blogs, fotologs e podcasts sao novos
géneros, com caracteristicas proprias. E
possivel, por exemplo, relacionar links
para que o leitor tenha a liberdade de
seguir diferentes caminhos - € o chama-
do hipertexto. Cada vez mais, a turma
vai precisar conhecer esses aspectos. A
boa noticia € que trabalhos recentes co-
mo o do professor Jorge Luiz Marques
de Moraes, um dos ganhadores do Pré-
mio Victor Civita - Educador Nota 10
em 2008 (leia a reportagem na pdgina 64),

mostram que d4, sim, para conjugar 0
aprendizado de novos géneros (no caso
dele, 0 podcast) com contetidos tradicio-
nais (a comunicagdo oral).

Além de gerar novas demandas, as
ferramentas digitais modificam proce-
dimentos consagrados na disciplina. O
exemplo mais significativo diz respeito
a edicdo e revisao de textos. Em pro-
cessadores como o Word, a verificacao
ortografica é muito facilitada. “O pro-
fessor pode deixar o corretor ortogra-
fico ligado para que os estudantes ten-
tem resolver, com autonomia, alguns
dos erros — 0 que nao o isenta de seguir
ensinando ortografia”, aponta Cléudio
Bazzoni, assessor da prefeitura de Sdo
Paulo e selecionador do Prémio. Em
termos de organizacao textual, a vanta-
gem ¢ poder mudar de lugar, ampliar,
cortar e eliminar frases e paragrafos,
experimentando novas solugoes para a
composicao sem precisar escrever tudo
de novo a cada nova versao.

A informética também pode ajudar
no trabalho com géneros textuais. Na
Escola da Vila, na capital paulista, a
professora Andressa Mille Fernandes
propds a turma do 4° ano a construgao
de um informativo sobre o ciclo da dgua,
um contetido que j havia sido tratado
nas aulas de Ciéncias. Depois de planejar
o texto, decidir o destinatario, selecionar
as informacdes e escrever, as criangas fo-
ram para o computador fazer titulos ¢
quadros e escolher fontes e cores. Assim,
tanto a forma como o contetido da pro-
dugdo se aproximaram ainda mais dos
exemplos de jornais, aprofundando a
caracterizacio do género estudado.

m Programas educativos
u Planilhas eletronicas
u Calculadora

o

CONTEUDOS

m Espaco e forma
» Tratamento da informacao
» Nimeros e operacoes

o

OPORTUNIDADES

DE ENSINO

u Explorar propriedades de
figuras sélidas e planas

u Construir graficos no
computador

m Exploracdo e validacao
de calculos

$ad 3 4

Nenhuma das inovagdes tecnoldgicas
substitui o trabalho cldssico na discipli-
na, centrado na resolugao de problemas.
Estratégias como cdlculo mental, contas
com algoritmos e criagao de gréficos e
de figuras geométricas com ldpis, borra-
cha, papel, régua, esquadro e compasso
seguem sendo essencias para o desenvol-
vimento do raciocinio matemético.
Entretanto, saber usar calculadoras e
conhecer os principios basicos de plani-
Ihas eletronicas do tipo Excel sao hoje
demandas sociais. Vocé deve introduzir
esses recursos nas aulas - mas com 0
cuidado de pontuar que eles nao fazem
magica alguma. Ao contrério, sua utili-
dade se aplica apenas a situagdes especi-
ficas. “O professor deve mostrar que eles
si0 importantes para poupar tempo de
operagdes demoradas, como cdlculos e
construcdes de graficos, quando o que
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importa ¢ levantar as ideias mais relevan-
tes sobre como resolver a questdo”, de-
fende Ivone Domingues, coordenadora
pedagdgica da Escola da Vila.

Enquanto as propostas com calcula-
dora parecem estar mais disseminadas (¢
comum em vdrias escolas, por exemplo,
utilizd-las para conhecer propriedades do
sistema de numeragao ou validar contas),
o trabalho com planilhas eletronicas ain-
da ensaia os primeiros passos. Vale a pe-
na considerar o uso desses aplicativos, jd
que eles permitem aliar vdrios contetidos:
coleta de dados, insergao de férmulas al-
gébricas para cdlculos, elaboragio de ta-
belas e tratamento da informagao (leia a
sequéncia diddtica no quadro ao lado).

E importante que as atividades inclu-
am desafios que questionem e ampliem o
conhecimento da turma: o que acontece
com os resultados da tabela se modificar-
mos um dos dados da férmula? E com
o gréfico, caso troquemos os valores da
tabela? Para mostrar dados cuja soma
chega a 100%, qual o tipo mais adequado
de grdfico: o de colunas, o de linhas ou
o de pizza? “Nessas exploragoes, 0 aluno
aprende a controlar melhor as alternati-
vas de resolu¢do que a ferramenta ofere-
ce”, argumenta Ivone.

Por fim, na drea de Espaco e Forma, a
mesma economia de tempo — dessa vez,
na construgao de figuras - € possibilitada
por programas como 0 GeoGebra (dispo-
nivel gratuitamente em www.geogebra.
org) e o Cabri Geométre (pago), que dei-
xam a garotada analisar as propriedades
de sélidos e planos, movimentando-os,
marcando pontos ou tragando linhas
sem a necessidade de redesenhar. ¥

O ESPECIFICO :

Antes de iniciar a

atividade em sala,

certifique-se de que vocé

compreende as fungdes

elementares dos aparelhos ——————————

e aplicativos que pretende —————————©

usar na aula. —O—‘°
_—

Sequéncia didatica
Objetivo

= Produzir, analisar e comparar
gréficos em computador.

Conteudos

= Coleta e organizacao de dados.

= Recursos visuais (gréficos e
tabelas) para sintetizar informagées.

Anos 6°e 7°.
Tempo estimado Cinco aulas.

Material necessario Fita métrica e
computador com o programa Excel.
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: Desenvolvimento

| =1 etapa

| Peca que aclasse selecione

i umtema para uma pesquisa de
| dados. Uma sugestdo é investigar
| dados do desenvolvimento fisico,
I como a altura dos estudantes.
| Organize a medicao e anote

| os resultados no quadro.
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= 2% etapa

Proponha que a turma pesquise
exemplos de gréficos em jornais,
revistas e sites para decidir o
melhor jeito de apresentar os dados
coletados: discriminar a altura de
aluno por aluno ou agrupando-as?
Nesse Ultimo caso, seria possivel,
por exemplo, posicionar os dados
em quatro faixas: 1,40 metro ou
menos, de 1,41 a 1,50 metro,

de 1,51 a 1,60 metro, 1,61 metro

ou mais. Pega que a turma decida
as faixas mais adequadas aos dados.

= 3% etapa
Divida a classe em grupos,
colocando-os em frente aos

Graficos no Excel

computadores. No Excel, peca

que abram uma planilha e sugira
que criem uma tabela com duas
varidveis: as faixas de altura
definidas e o ndmero de estudantes.
Selecionando a tabela e clicando

no botao “assistente gréfico”, pega
que gerem um gréfico de colunas.
Convide-os a explorar os recursos

do assistente introduzindo um titulo,
retirando e acrescentando rétulos

de dados e nos eixos X e Y, linhas

de grade etc. Discuta: em qual das
opgoes a informacao fica mais clara?
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= 4° etapa :
Com o auxilio do assistente, peca -
que a classe gere graficos de barras, :
colunas, pizza e linhas. Qual i
o melhor tipo para mostrar os dados |
coletados? A classe deve perceber :
que os graficos de barras e de i
colunas sdo os mais adequados para :
comparar os valores de diferentes :
categorias, os de linhas para mostrar |
0 sobe-e-desce de uma determinada |
varidvel ao longo do tempo e os de :
pizza para mostrar a proporgao das I
categorias no universo pesquisado. :
& |
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Avaliacao

Verifique se a garotada
compreende a necessidade

de estabelecer categorias e se
conseguiu criar gréficos e perceber
a utilidade especifica de cada tipo.
Se necessario, repita a atividade
com a coleta de outros dados,
como peso, idade etc.

Consultoria PRISCILA MONTEIRO,
coordenadora da formacao em
Matemética da prefeitura de Sao
Caetano do Sul, SP, e formadora

do projeto Matemética E D+.




A RESPONSABILIDADE

Ajude a turma a refletir
sobre o conteddo de blogs

ke

CIENCIAS

TECNOLOGIAS

m Internet

m Simuladores online

u TelescOpios e microscopios
eletronicos

ﬁ

CONTEUDOS
m Fisica
m Biologia

@

H

OPORTUNIDADES

DE ENSINO

m Simular experimentos
complexos

m Explorar remotamente a Terra
e o Sistema Solar

sl

& 82
Por meio das novas tecnologias, amplia-
se a experimentagao e a observagao, pro-
cedimentos indispensdveis a0 método
cientifico. Comecemos pela realizagao
de experimentos. Por razoes de seguran-
¢a, nao € todo tipo de experiéncia que dd
para fazer no ambiente escolar. Simula-
dores online permitem aos alunos testar
hipéteses e reproduzir resultados de in-
vestigagoes complexas, como os fatores
que causam a erupcao de um vulcao
(http://dsc.discovery.com/convergence/
pompeii/interactive/interactive.
html), qual o melhor lubrificante pa-
ra fazer uma roda girar (http:/fuelour
futurenow.com/middle-school.cfm) ou

S

e fotologs. Debata qual

o nivel de exposigao
adequado, lembrando

que cada um é responsavel
por aquilo que publica.

turma (http:/planetasustentavel.abril.
com.br/simuladores). O ponto fraco é que
vérios recursos estao em inglés - como 0s
dois primeiros exemplos da nossa lista.
As iniciativas em portugués focam mais
contetidos do Ensino Médio - uma bus-
ca por “laboratdrios virtuais” no Google
mostra os resultados. Também ¢ possi-
vel superar limitagdes de infraestrutura.
“Diversos sites de universidades e mu-
seus oferecem imagens e videos de
microscOpios potentes, recursos antes
inacessiveis as escolas. E possivel ver e
entender melhor as caracteristicas de
micro-organismos, como as bactérias”,
afirma Luciana Hubner, bidloga, co-
ordenadora de Pesquisa e Desenvolvi-
mento da Sangari Brasil e selecionado-
ra do Prémio Victor Civita — Educador
Nota 10. Em http:/virtual.itguiuc.edu/
downloads, a garotada do 8° e do 9° ano
pode ainda tomar contato com uma ver-
sao virtual do aparelho (em inglés).

J4 a observagao tem seu ponto alto nos
sites de Astronomia. O Stellarium (www.
stellarium.org/pt/) transforma a tela do
computador em um planetdrio. Outra
oportunidade ainda mais ousada € por
a turma para manipular remotamente
um telescépio usado por cientistas. O
projeto TelescGpios na Escola, mantido
por 6rgaos governamentais de apoio a
pesquisas, permite que a escola agende
um horario e controle um telescopio via
internet. Na EE Patriarca da Independén-
cia, em Vinhedo, a 75 quildmetros de Sao
Paulo, as observagdes do Sistema Solar

o niimero de drvores neces- sao feitas, principalmente co-
sdrias para compensar as m‘s Noaf.ﬂ'E mo atividades extraclasse, mas
emissdes de diéxido de car- ~ sobre Enc;le também sao aproveitadas nas
crescimento A
bono de cada aluno de sua 2 brmt aulas de Ciéncias.
ciencias : 5

TECNOLOGIAS

u E-mail

m Videoconferéncia

m Celulares e cameras

—

CONTEUDOS

m Producao oral

m Leitura

u Producao de textos

SN

©

OPORTUNIDADES

DE ENSINO

u Trocar e-mails

u Criar blogs

= Comunicar-se oralmente
via web

m Revisar no computador

ews

Além das propostas mais comuns - pes-
quisa na internet, criagao de blogs, troca
de e-mails ou mensagens instantaneas
e revisdo no computador nos mesmos
moldes da Lingua Portuguesa —, as no-
vas tecnologias também vém promo-
vendo uma espécie de redescoberta da
comunicagao oral nas aulas.

O maior estimulo estd na possibili-
dade de realizar videoconferéncias pela
rede mundial (leia a sequéncia diddtica
na pdgina seguinte). No mercado de tra-
balho, os contatos entre empregados de
diferentes pafses de uma multinacional,
antes restritos a viagens e conversas tele-
fonicas, sao hoje muito mais rotineiros
com as imagens transmitidas por pro-
gramas como Skype e Google Talk. “No
caso das escolas, nao ¢ necessdrio que 0s

/F—

R




R EERIGET=] Videochat em inglés

Objetivos as precaugoes necessarias nesses
= Participar de uma contatos. Apresente a proposta
videoconferéncia, ou videochat, de uma videoconferéncia em
utilizando uma conversa informal. inglés com os alunos de outra
escola ou turma, enfatizando
Contetudos que a missao da garotada serd
= Compreensao e produgao oral. descrever o perfil dos participantes.
u Wh-questions e Yes-no questions.
# Descricao de espagos. = 3% etapa
= Expressao de gostos. Para orientar a atividade, elabore um
destinatdrios das videoconferéncias ou formuldrio com os pontos que deverdo
3 : : F Anos 6°e 7°. fazer parte da conversa: name,
videochats sejam falantcs nativos. Mui- nationality, birth date, school’s name,
tas vezes, vale mais contatar estudantes Tempo estimado 12 aulas. school’s address, e-mail, grade, reading
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1
1
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|
!
da Roménia que também estejam apren- | enres, musical genres, entertainment,
. g . g .
dendo os mesmos conteﬁdog, como es- ; Material necessario hobbies. Com base no formulério, os
|
]
|
]
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1
1
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]

= . Computador com internet e estudantes devem criar perguntas do
truturafs .de, ap‘rcsentaq'ao G A An programa de videoconferéncia, tipo wh-questions (What’s your name?,
drea Vieira erand? Zinni, formadora como o Skype (faca o download e when is your birthday?, what do you
de professores e selecionadora do Prémio confira as configuragées minimas do in your free time? etc.). Debata
Victor Civita - Educador Nota 10. em skype.com/intl/pt/donwload/ as possiveis respostas antes da
Ainda mais completo, o trabalho com skype/windows). realizaco da videoconferéncia.

g(-eneros textuais com a a)u.da da tecm?lo- B i 3 Pets

_ 8ia pode ?nvo!ver fala, leitura ¢ escrita. u Preparacio Organize a videoconferéncia,
No Colégio Mird, em Salvador, o profes- E essencial combinar com outro procurando certificar-se de
sor Cldudio Muzzio propds que a turma professor de Lingua Estrangeira que todos tenham a possibilidade

' da 5* série produzisse um programa de as datas para a realizagao da de se comunicar. Cada

videoconferéncia - a atividade deve aluno deverd registrar, no

culindria em espanhol para ser apre-

envolver escolas ou turmas distintas. formuldrio, as informacdes
sentado para toda a escola. O trabalho, £ ¢

sobre seu interlocutor.

)

que comecou com a pesquisa de receitas | 4 12 etapa
féceis de fazer, incluiu a escrita de um | Para apresentar o género conversa, Avaliacdo
roteiro passo a passo (até com propagan- : glabore com os alunps uma lista .de Durante as videoconferéncias,
das para os intervalos), a gravagio do : informagdes pessoais que gostariam obser've ?roblemas de 3

£ Vi i de saber quando conhecem alguém. prontincia e de compreensao,
programa em camera digital e celulares | Debata a diferenca de informacio abordando as principais
e a edigdo no Movie Maker, um Progra- | privada e piblica, pontuando sobre dificuldades em futuras aulas.
ma presente nas versoes mais atuais do ! oque png ser compart:lhado'num Consultoria ANDREA VIEIRA
Windows. “Trabalhamos o vocabuldrio | contato inicial com desconhecidos. MIRANDA ZINNI, formadora
referente & comida, 0 o de verbos 10 |, e
1mper?tlvo ea enton.acao, jd qutf 0 jeito ! Discuta com a turma as diversas uoet:‘ & % aﬂm:&gmgg
de ensinar uma receita ¢ bem diferente ! ferramentas da internet para ek i sy g
da maneira de promover um produto | conhecer pessoas, refletindo sobre Stance Dual, em Sao Paulo, SP.

nos comerciais”, conta Cldudio. ~ wp

Ut precosgbes no L e — \-\oﬂ_ﬂm o

S N0 2
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Fonte: Revista Nova Escola, Ano XXIV, n. 223, jun./jul. 2009.



ANEXO B - RELACAO DOS NUCLEOS DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL

No SRE —NTE TOTAL PROFISSI\IIiNéA[I)SUg:CPAACC):ITADOS EMTIC
1 NTE Afonso Claudio 835
2 NTE Barra de Sdo Francisco 382
3 NTE Cachoeiro de Itapemirim 1176
4 NTE Carapina 471
5 NTE Cariacica 605
6 NTE Colatina 823
7 NTE Guagui 1084
8 NTE Linhares 622
9 NTE Nova Venécia 675
10 NTE S&o Mateus 423
11 NTE Vila Velha 380

TOTAL 7476

FONTE: Centro de Estudos sobre Tecnologias da Informacdo e da Comunicagéo (2014)



ANEXO C — MAPA DE FORMAGCOES — TIC NA EDUCAGCAO 2011-2012

Informatica
e PROUCA - | Quadro ES‘:)C':";‘ZGG Fromto. Informatica g?:;ec:sg‘:er: pro:;::Lnal
o A X 80 o Curso Oficina escolas do Digital Gestéo Epsiancion E‘°°°Ta°é° Basica para do s
N Municipio Unidade Escolar ftecvoioniae Progsgtﬁo UCA Programa Interativo Escolar - Aprendendo | de Frojetos - Diretores - Multicurso i
i Cotos UCA Qi Escolade |°°T 2 JiCGS|=Aatioms 20 horas de em TIC na
Educacao/P Bactaias 100 horas e
e 20 horgg

29 EEEF MESTRE ALVARO 0 o] 0 0 0 o 2 1 0 0 3
30 EEEF NOVA CARAPINA [¢] o) 0 0 2 (] 2 1 o] (o] s
31 EEEF PROF ADEVALNI AZEVEDO o 1 20 25 0 (0] 2 i 0 0 49
32 EEEF PROF ANNA GOMES 0 0 0 0 0 0 13 6 0 o] 19
33 EEEF PROF JOAO ANTUNES DAS DORES (o] o 0 0 0 1 5 [¢] 0 2 8
34 EEEF PROF JURACI MACHADO 0 o] 0 0 0 1 2 [¢] (0] 1 4
35 EEEF TAQUARA | 0 o] 0 0 0 0] 8 1 0 o] 9
36 EEEF VIRGINIO PEREIRA 0 0 0 (o} o o 1 0 0 0 1
37 EEEFM ARISTOBULO BARBOSA LEAO o 1 0 [} 0 0 3 0 0 0 4
38 EEEFM BELMIRO TEIXEIRA PIMENTA 0 o) 0 0 (o) 0 2 1 0 o 3
39 EEEFM CLOTILDE RATO [¢] 0 [¢] o] 2 1 3 6 o] 0 12
40 EEEFM CLOVIS BORGES MIGUEL 0 0 0 0 o] 0 0 0 0 o] 0
41 EEEFM D JOAO BATISTA DA M ALBUQUERQUE 1 0 0 0 2 0 8 0 0 o] 11
42 EEEFM FRANCISCA PEIXOTO MIGUEL o] 1 0 (o] 2 0 1 2 1 (o] 7
43 SERRA EEEFM GETULIO PIMENTEL LOUREIRO 0 1 0 0 2 0 1 4 1 0 S
44 EEEFM IRACEMA CONCEICAO SILVA 0 0 0 0 2 0 2 0 0 0 4
45 EEEFM JACARAIPE (0] 1 ] 0 o) 0 2 0 0 o 3
46 EEEFM MARIA PENEDO 0 0 0 0 0 1 1 4 0 0 6
47 EEEFM MARINETE DE SOUZA LIRA 0 1 0 [¢] 0 0 10 1 [¢] 0 12
48 EEEFM PROF HILDA MIRANDA NASCIMENTO 0 o 0 0 2 0 1 1 (o] o el
49 EEEFM PROF JOAO LOYOLA 0 0 0 0 2 o 2 1 0 0 ]
50 EEEFM PROF M® JOSE ZOUAIN DE MIRANDA 0 0 0 (o) 0 [¢] 0 0 0 1 1
51 EEEFM PROF MARIA OLINDA DE O MENEZES 0 0 0 ) 2 1 6 0 0 1 10
52 EEEFM SILVIO EGITO SOBRINHO (o] 0 0 0 2 0 3 0 o 0 5
53 EEEFM SIZENANDO PECHINCHA 0 0 0 o] 2 0 (] (] (] 0 2
54 |EEEFM ZUMBI DOS PALMARES 0 0 [} 0 0 0 4 1 0 o 5
55 EEEF CARAPEBUS (o] 0 0 0 0 (0] 0 0 0 (o] 0
56 EEEF PREFEITO JOSE M® MIGUEL FEU ROSA (0] 0 (0] [¢] o) 0 (] 0 0 0 0
57 EEEFM ROMULO CASTELLO 0 0 0 (0] 2 0 8 4 0 1 15
58 EEEM ANTONIO JOSE PEIXOTO MIGUEL o 0 0 [¢] 2 1 13 0 0 0 16
59 EEEFM VILA NOVA DE COLARES o] [e] (o] 0 0 1 9 0 [0} 1 11

(Continua)



(Continuacgao)

Informatica Mo
i Especializag Brotato 4 Basica para o
_ e | cme | e |EESHCS| B | 22D | ermiwrne| aboracso | ST | mekSsres forceg
Municipio Unidade Escolar Tecn:::glas Prg?‘::;éo UCA Pr I o i ;T'e::?rrl\cci eaorrouéer:: Dziore;‘ores ¥ Muu‘i::rso apacitado
Educag&o/P ven o Zf;’,';;’: 100 horas = e educacao
Ue 20 horas
60 CEEJA DE VITORIA o o) o ) o o o o) o o 0
61 EEE ORAL E AUDITIVA 0 o] o] 0] 0 1 o) o) o o 1
62 EEEF MARIA ERICINA SANTOS o o) o o o o 1 o] e] 0 1
63 EEEFM AFLORDIZIO CARVALHO DA SILVA o o o (0] 2 1 1 (o] (0] o 4
64 EEEFM ALMIRANTE BARROSO o o 0 o ) o 4 o [¢] o 4
65 EEEFM DES CARLOS XAVIER PAES BARRETO 0 0 (0] o) o 1 [¢] [¢] o 2 3
66 EEEFM GOMES CARDIM ) o o (o] o) [s] 1 (0] 1 0 2
67 ITORIA EEEFM IRMA MARIA HORTA 1 o o o] 4 1 2 1 ) (o] 10
68 EEEFM MAJOR ALFREDO PEDRO RABAIOLI o o] o) o 2 1 o] 1 o] ) 4
69 COLEGIO ESTADUAL DO ESPIRITO SANTO o o) [0} o o} 1 2 1 0 (o] 4.
70 EEEM ELZA LEMOS ANDREATTA o [¢] o] (0] o o) o] o) 0] o 0
71 EEEM PROF FERNANDO DUARTE RABELO o o) o ) o 1 10 2 o ] 13
72 EEEM ARNULPHO MATTOS o 1 o} 0 (0] o] 9 9] o) (0] 10 .-
73 EEEM PROF RENATO JOSE DA COSTA PACHECO o o) o o o o] 1 o] (o) o 1
74 EEEFM MARIA ORTIZ ] 0 o o] 4 1 2 0 o o 7
75 EEEFM HILDEBRANDO LUCAS o 1 0 0 2 o 0 0 0 o 3
Total 2 18 20 25 64 19 244 59 8 i2 471




ANEXO D — PROPORCAO DE PROFESSORES POR FORMACAO CONTINUADA

TIC EDUCACAO 2013

Percentual sobre o total de professores

Percentual % Sim, apenas Sim, ambos N&o Sim, apenas
presencial participou adistancia
REGIAO |Sudeste |37 26 23 14

FONTE: Centro de Estudos sobre Tecnologias da Informacéo e da Comunicacdo (CETIC)




