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RESUMO

Esta dissertagao tem como foco “A Lei 10.639/2003: Politica Publica da Diversidade
Cultural e Enfrentamento do Preconceito Racial”’. Objetivo geral: descrever sobre os
obstaculos e desafios que se colocam para que a Lei 10.639/2003 seja plenamente
efetivada. E objetivos especificos: Desvelar o processo de escolarizagdo do negro
brasileiro em seus aspectos de exclusédo, resisténcia, luta e incluséo; e refletir sobre
a importancia da efetividade da Lei 10.639/2003 modificada pela Lei 11.645/2008
como politica de enfrentamento racial na educacédo, e a importancia da formacéo e
capacitacdo docente, com inclusdo de novas praticas pedagdgicas e curriculares
para a educacédo das relacdes étnico-raciais. Intencionando instigar e incentivar nos
educadores uma reflexdo critica sobre a histéria da educag¢édo do negro, rompendo
com modelos ideolégicos hegeménicos eurocéntricos, que mascaram, camuflam e
escondem um violento problema no Brasil que € o racismo estrutural, institucional, o
preconceito e a discriminacdo racial que é muito presente nas escolas. Quando se
discute a implementagéo e efetivagdo da Lei 10.639/03 ainda se faz necessario a
busca por respostas de como se deu 0 processo e acesso de escolarizagcdo do
negro no Brasil, informacdo necesséria, inclusive, para a compreensdo da
necessidade e efetividade da Lei 10.639/03 e dos indicadores que apontam uma
histérica desigualdade entre as trajetérias escolares de negros e brancos no Brasil.
E ao conhecer a realidade histérica da populacdo negra € importante que o0s
professores se debrucem sobre questBes culturais, étnicas, raciais e de género,
buscando alternativas de superacdo a baixo autoestima, causada por situacdes de
exposicao a atitudes etnocéntricas, racistas e de discriminacdo que deixam marcas
profundas na histéria de vida destes alunos. A pluralidade cultural se coloca como
problema quando a sociedade ndo se vé e ndo se representam enquanto plural, a
partir de um referencial com base no etnocentrismo sem se dar conta, e sem
perceber a diversidade interna. Buscar alternativas na construgéo de caminhos para
uma educagéo equanime, de qualidade, multicultural contribuindo com a valorizacéo
da diversidade na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria por meio da
educacgdo. Trata-se de pesquisa realizada com perquiricdo bibliogréafica, documental
e empirica. A pesquisa de campo levantou dados através de entrevistas aplicadas

com 10 participantes, sendo oito professores e dois pedagogos, profissionais dos



turnos matutino e vespertino e analisadas pelo método de Andlise de Contetudo de
BARDIN (2006) agrupados em categorias conforme FRANCO (2008). O I6cus da
pesquisa foi em uma escola de Ensino Fundamental no municipio de Serra no
estado do Espirito Santo. Este trabalho se justifica pela relevancia e importancia de
se trabalhar a diversidade multicultural na educagéo e seus desafios com a Lei
10.639/2003 como politica de acdo afirmativa. Consideracdes finais: a escola
mesmo sendo aparelhamento ideolégico de Estado, ela tem funcdo formadora, e,
portanto, os curriculos hegemoénicos de controle precisam ser modificados
reconhecendo a educagao multicultural, a necessidade de formacao continuada e o
reconhecimento da divida histérica do estado com o0s negros deste pais,
proporcionando caminhos na construcdo de uma sociedade sem preconceitos, mais

justa e gque respeite e valorize as diferencas.

Palavras-chave: Politica Educacional. Diversidade. Racismo. Brasil [Lei
10.639/2003, de 9 de janeiro de 2003].



ABSTRACT

This dissertation focuses on "Law 10.639 / 2003: Public Policy on Cultural Diversity
and Confronting Racial Prejudice". General objective: describe the obstacles and
challenges that arise in order to fully implement Law 10.639 / 2003. And specific
objectives: Unveil the schooling process of the Brazilian black in its aspects of
exclusion, resistance, struggle and inclusion; And reflect on the importance of the
effectiveness of Law 10.639 / 2003 modified by Law 11.645 / 2008 as a policy of
racial coping in education, and the importance of teacher training and training,
including new pedagogical and curricular practices for the education of ethnic- Racial
relations. Intending to instigate and encourage in educators a critical reflection on the
history of the education of the black, breaking with hegemonic Eurocentric ideological
models that mask, camouflage and hide a violent problem in Brazil that is the
structural, institutional, racial prejudice and discrimination that Is very present in
schools. When discussing the implementation and enforcement of Law 10.639 / 03, it
is still necessary to search for answers on how the process and access of schooling
of the blackne in Brazil occurred, including necessary information to understand the
need and effectiveness of Law 10.639 / 03 and of the indicators that point to a
historical inequality between the black and white school trajectories in Brazil. It is
important for teachers to focus on cultural, ethnic, racial and gender issues, seeking
alternatives for overcoming low self-esteem, caused by situations of exposure to
ethnocentric, racist and discriminatory attitudes. Profound marks in the life history of
these students. Cultural plurality poses itself as a problem when society does not see
itself and do not represent itself the plural, starting from a framework based on
ethnocentrism without realizing it, and without perceiving the internal diversity. Look
for alternatives in the construction of paths for an equitable, quality, multicultural
education contributing to the valorization of diversity in the construction of a more just
and egalitarian society through education. It is a research carried out with
bibliographical, documentary and empirical research. The field research was based
on interviews with 10 participants, eight teachers and two pedagogues, professionals
of the morning and afternoon shifts and analyzed by BARDIN's Content Analysis
method (2006) grouped into categories according to FRANCO (2008). The locus of
the research was in a primary school in the municipality of Serra in the state of



Espirito Santo. This work is justified by the relevance and importance of working the
multicultural diversity in education and its challenges with Law 10.639 / 2003 as an
affirmative action policy. Final considerations: the school, even though it is an
ideological apparatus of the State, has a formative function, and therefore hegemonic
control curricula need to be modified, recognizing multicultural education, the need
for continuing education, and recognition of the state's historical debt to blacks Of this
country, providing paths in the construction of a society without prejudices, more just

and that respect and value differences.

Keywords: Educational Policy. Diversity. Racism. Brasil [Law 10.639/2003, of january 9, 2003].
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1 INTRODUCAO

[...] te encaro de frente, sou um cidad&o preto exigindo o direito
de ser considerado gente, e 0 argumento que sustento pra
manter a fé e partir com todo gas pra cima, vou te dizer qual é:
somos a maioria da populacéo ativa, sem nés essa terra ndo
teria vida, e ndo ha preco para essa sua divida. Estamos ha
anos entrincheirados nos morros, nas cidades do entorno séo
inUmeros nossos gritos de socorro [...]

(Malcolm X)

Durante a histéria da humanidade o negro subjugado a condicdo de escravo
enfrentou discriminacdo e diversificados tipos de mazelas sociais, situacdo esta
naturalizada pela sociedade com o apoio e aval da igreja e com 0 seu suporte
ideologico, civilizador, disciplinar, e de controle. Este projeto discriminatorio era
direcionado a missdo apostolica de catolicismo de arrebanhar almas perdidas e
dispersas pelo mundo, catequizando novas almas a fé catdlica para a efetivacdo de
um projeto de colonizacdo e expansdo comercial que pressupunha o dominio

comercial, territorial e social.

“Ildeologicamente e sob a influéncia da igreja catélica os europeus acreditavam que
0S negros ndo eram humanos, e sim animais e assim, era justificado por Deus a
escravizacdo “ (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p. 41). Outra questdo
também cogitada por historiadores seria o fato de a igreja catdlica querer expandir o
catolicismo em detrimento ao Islamismo que crescia na Africa, entdo em 1454, o
papa Nicolau V editou uma Bula Papal autorizando os portugueses a escravizarem

0s negros africanos (GUIA..., 2016).

A palavra escrava, além de naturalizar esta posicdo a estas pessoas, trouxe a ideia
de que ser escravizado era uma condi¢éo inerente ao ser humano, principalmente

para os de pele preta com maior quantidade de melanina! na pele, e isso produziu

1 Melanina — Proteina responsavel pela pigmentacdo da pele e dos pelos dos mamiferos. Melanina é
a denominacdo genérica de uma classe de compostos poliméricos derivados datirosina, cuja principal
funcdo é a pigmentacdo e protecdo contra aradiacdo. E a melanina que, por exemplo, confere
pigmentacdo a pele, aos olhos e aos cabelos. A falta de melanina da origem a uma condig&o
denominada albinismo. (MELANINA, 2015)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pigmento
https://pt.wikipedia.org/wiki/Albinismo
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ao escravizado um significado preconceituoso e pejorativo que foi sendo construido

ao logo dos anos.

Em pleno século 21 ainda vivemos em uma sociedade que mantém o preconceito e
a discriminacdo étnico-racial, numa sociedade que ainda ndo rompeu com as
concepgdes e amarras eurocéntricas que nao favorece a diversidade cultural e a
inclusdo em um pais formado por um multiculturalismo? entre todas as etnias, como

negros e indios.

Onde em suma, o multiculturalismo enquanto movimento de ideias resulta de um
tipo de consciéncia coletiva, para a qual a direcdo do agir humano se oporiam a toda
forma de centrismos culturais, ou melhor, de etnocentrismo, seu ponto de partida é a
pluralidade de experiéncias culturais, moldando as interagbes. Pois o0s
conflitos culturais, muitas vezes dramaticos, se travam em varios lugares, e em
geral, essas relacdes conflitadas costumam ter origem nos preconceitos e nas
discriminacfes culturais e sociais, € pouco a pouco essas tensdes penetram as
instituicbes da sociedade, que, s6 muito recentemente, passam a ser refletidas em

uma perspectiva multicultural, principalmente nas escolas (GONCALVES, 2003).

Uma vez que a escola tem sido aparelho ideolégico de Estado e de controle social
na perpetuacdo de desigualdades e discriminacdo cultural. Silvério (2002) enfoca
que alguns estudos demonstram que quaisquer que sejam as variaveis em relacédo
ao fendbmeno das diferengas de anos escolares entre brancos e negros na
contemporaneidade expressa que, parte do problema esta relacionada ao racismo e
a discriminacdo racial e cultural presentes em nossa sociedade em geral e, em
especial, na instituicdo escolar. Goncalves (2003) atesta que a propria experiéncia
historica da pluralidade cultural € em si o maior complicador em direcdo a discussao
do papel das politicas publicas na reversdao de desigualdades com base em

diferencas de raca, de género, de preferéncia sexual, de geracdo dentre outros.

2 A caracteristica do multiculturalismo é a aceitacdo e compreensao da existéncia de varias culturas e
a coexisténcia entre elas. Compreende que a sociedade é formada por identidades plurais e deve
considerar aspectos politicos, econdmicos, e sociais distintos, género, religido, linguagens, culturas e
racas formando, assim uma sociedade multipla (CAPRINI, 2016), e ainda compreende a diversidade
étnica, de género, de raga e de classe como uma luta social, rompendo com os poderes hegemonicos
que busca construir uma identidade legitimadora, atendendo aos seus interesses em detrimento da
ideologia dos grupos dominados (CAPRINI, 2014).
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As politicas sociais e, em especial, as educacionais tem como finalidade um publico
definido a partir de pardmetro de equidade, critérios relativos a direitos de cidadania.
A pluralidade cultural se coloca como problema quando a sociedade néao se vé e nédo
se representam enquanto plural, a partir de um referencial com base no
etnocentrismo?, sem se dar conta, e sem perceber a diversidade interna. Assim, o
multiculturalismo néo interessa a sociedade como um todo, e sim a certos grupos
sociais que, de uma forma ou de outra, sdo excluidos dos centros de decisdo por

guestdes econdmicas e, sobretudo, por questdes culturais (GONCALVES, 2003).

A escola tem sido provocada a rever suas experiéncias e praticas pedagogicas com
as exigéncias sociais, historicas e legais de uma educagdo democratica com
equidade, multicultural, do pluralismo cultural, das diversidades e das relacdes
étnico-raciais para que haja o conhecimento e a valorizacdo de caracteristicas
étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que convivem na sociedade
brasileira, as desigualdades socioeconémicas e a critica as relacdes sociais
discriminatérias e excludentes que permeiam o pais, buscando superar o
preconceito e o racismo por meio da educacdo. Entendemos que a educacdo é uma
politica publica que tem um corpus de conhecimento importantissimo para reflexdo
sobre a valorizacdo da igualdade étnico-racial, na promocao da histéria e da cultura
afro-brasileira e indigena e para transformacédo social. E corroborando com isso

(CAPRINI, 2014, p. 20) compreende que:

Como transformacgdes sociais, 0 rompimento dos modelos hegem®&nicos que
legitimam grupos e interesses na dominacdo de grupos sociais. Modelos
materializados na discriminacdo e no desrespeito a diversidade étnica, de
género, de classe e de raca, por meio da luta e da resisténcia e dos
processos politicos e culturais, entre eles a educacédo, para a emancipagao

dos sujeitos dominados e oprimidos, mudando assim, um contexto social.

E preciso repensar e desvelar o modelo curricular hegeménico eurocéntrico, também
usado como espaco de poder, compreendendo as influéncias das teorizacdes
estrangeiras na sua constituicdo. E necessario entender os movimentos de

constituicdo do campo curricular critico e como territério de luta e contestagcao social,

3 Etnocentrismo (do grego ethnés + eos, raga, povo + centrismo) substantivo masculino. Visdo ou
forma de pensamento de quem cré na supremacia do seu grupo étnico ou da sua nacionalidade.
(ETNOCENTRISMO, 2016)
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na construgdo do conhecimento democratico de uma sociedade pluriétnica e
multicultural. Neste contexto, todo grupo escolar como 0s gestores, professores,
pedagogos, movimento negro, sociedade civil sdo de fundamental importancia e
responsabilidade nessa compreensao e construcao curricular, desvelando formas de
segregacao e discriminacdo social, étnica e de género, buscando a superacao das
desigualdades raciais, do preconceito, do racismo e discriminacdo. E necessario
entender que o sucesso de um grupo em detrimento de outro tem um custo muito
alto de marginalizacdo, exclusdo e injusticas impostas pelo outro que poderiamos
denominar de grupo socialmente estabelecido. Em relacéo a grupos estabelecidos*
Elias e Scotson (2000, p. 20, grifo do autor) ressalta que:

O grupo estabelecido tende a atribuir ao conjunto do grupo outsider as
caracteristicas "ruins" de sua por¢éo "pior" — de sua minoria andmica. Em
contraste, a autoimagem do grupo estabelecido tende a se modelar em seu
setor exemplar, mais "némico" ou normativo — na minoria de seus
"melhores” membros. A pec¢a central dessa figuragdo é um equilibrio
instavel de poder, com as tensfes que lhe sdo inerentes. Essa é também a
precondicdo decisiva de qualquer estigmatizacdo eficaz de um grupo
outsider por um grupo estabelecido.

Elias e Scotson (2000) mostra a relagédo de poder entre dois grupos, onde o0 grupo
mais poderoso (estabelecido), na totalidade desses casos, se vé como pessoas
melhores, atribuidos de uma espécie de carisma grupal, com virtude especifica que
é partilhado por todos os seus membros e que faltaria aos outros, a maneira como
um grupo de pessoas € capaz de monopolizar as oportunidades de poder e utiliza-
las para marginalizar e estigmatizar membros de outro grupo muito semelhante
(Elias, 2000). E ainda, em todos esses casos, as pessoas ou grupos intitulados
superiores podem fazer com que outros individuos ou grupos (outsiders®) se sintam
inferiores, eles mesmos, se sintam carentes de virtudes, julgando-se humanamente

inferiores, assim:

4 As palavras establishment e established (Estabelecido) sdo utilizadas, em inglés, para designar
grupos e individuos que ocupam posicdes de prestigio e poder. Um establishment é um grupo que se
autopercebe e que é reconhecido como uma "boa sociedade", mais poderosa e melhor, uma identidade
social construida a partir de uma combinagcdo singular de tradicdo, autoridade e influéncia: os
established fundam o seu poder no fato de serem um modelo moral para os outros (ELIAS, 2000, p. 7).

5 Qutsiders (estranho) os ndo membros da "boa sociedade”, os que estdo fora dela. Trata-se de um
conjunto heterogéneo e difuso de pessoas unidas por lacos sociais menos intensos do que aqueles
que unem os established (ELIAS, 2000, p. 7).
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A exclusdo e a estigmatizacdo dos outsiders pelo grupo estabelecido eram
armas poderosas para que este Ultimo preservasse sua identidade e
afirmasse sua superioridade, mantendo os outros firmemente em seu lugar.
Ali se encontrava, sob forma particularmente pura, uma fonte de diferenciais
de poder entre grupos inter-relacionados que também desempenha um
papel em muitos outros contextos sociais, mas que, nestes, muitas vezes se
dissimula, aos olhos do observador, por outras caracteristicas marcantes
dos grupos em questéo, tais como a cor ou a classe social (ELIAS, 2000, p.
22).

Corroborando com Elias e Scotson (2003) pontua que, cada conquista subjugou
povos conquistados e suas culturas, linguas, costumes e tradi¢cdes, e tentou impor
uma hegemonia e homogeneizagdo cultural mais unificada. Que no cenario de
capitalismo global produz um processo de ocidentalizagcéo, onde Hall (2003) conclui
ainda que a exportacdo das mercadorias, dos valores, das prioridades, das formas
de vida ocidentais, vai criar um processo de desencontro cultural desigual, onde as
populacdes, estrangeiras tém sido compelidas a ser os sujeitos e os subalternos do
império ocidental, ao mesmo tempo em que, de forma ndo menos importante, o
Ocidente vé-se face a face com a cultura alienigena e exoética de seu outro. “A
globalizacdo, a medida que dissolve as barreiras da distancia, torna o encontro entre

o0 centro colonial e a periferia colonizada, imediato e intenso” (Hall, 2003, p. 78).

Assim, nesse cenario de globalizacdo e mundializacdo da cultura® torna-se
crescente 0S movimentos que visam manter o0s aspectos culturais de suas
localidades, especificos a identidade cultural dos grupos, as diferencas étnicas, as
lutas por territérios, género, raca e linguagem, para que ndo sejam extintos ou
excluidos em um processo de massificacdo cultural que o capitalismo potencializou,

mas que nao anulou as identidades culturais (CAPRINI, 2014).

Neste sentido, entende-se que ocorre uma resisténcia ao processo de dominagao
cultural da globalizacdo por meio do resgate as culturas especificas de um povo, o
gque por vezes acentua conflitos étnicos, religiosos, sexuais e territoriais.
Vivenciamos tempos de intolerancia e desrespeito as diferencas culturais e étnicas.

Inferimos que assim, portanto, cabe as instituicbes escolares funcionar para a

® A cultura € fendmeno plural, multiforme, heterogéneo, dinamico. Envolve criagdo e recriagdo, €
atividade, acdo. E considerada também como um sistema de simbolos que fornece indicagbes e
contornos de grupos sociais e sociedades especificas (CANDAU, 2012, p. 72).



19

transformacdo social com vistas a diminuir as desigualdades e antagonismos,

adotando uma cultura de justica e igualdade. Caprini (2016, p. 16) evidencia:

A educacao como espaco de formacédo e socializacdo do individuo, seja por
seus significados ou, ainda pela cultura, abra-se espaco para uma
educacdo que, por meio dos elementos culturais trabalhados, promova a

luta e a resisténcia na estrutura social.

7

Segundo Caprini (2016) esse movimento € capaz de romper com os padroes
ideologicos de hegemonia existentes, libertando o0s sujeitos marginalizados e
excluidos na sociedade nesse contexto de ressignificacdo cultural de mudancas da
escola, reconhecendo que vivemos numa sociedade multicultural e com desafios
para conviver com as diferencas, repensando formas para a transformacao das

relaces sociais vivenciadas em sociedade e na escola.

E a reflexdo em torno do conceito de cultura requer, ainda, uma analise da
construcdo cultural dos individuos no que tange a identidade. Entendendo por
identidade a fonte de significados e experiéncias de um povo, e em relacdo ao que
diz respeito aos atores sociais. Castells (2008) tem o entendimento por identidade
como o processo de construcdo de significados com base em um atributo cultural,
ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados, aos quais prevalecem

sobre outras fontes de significados.

Nessa perspectiva, esta dissertagdo tem como foco A lei 10.639/2003: Politica
Publica da Diversidade Cultural e Enfrentamento do Preconceito Racial. Objetiva
instigar e incentivar nos educadores uma reflexdo critica sobre a histéria da
educacao do negro brasileiro, em seus aspectos de excluséo, resisténcia e incluséo,
e a importancia da formacédo docente para a efetividade da Lei 10.639/2003 alterada
pela Lei 11.645/2008. Preconiza a inclusdo de novas praticas pedagogicas e
curriculares para a educacao das relagdes étnico-raciais e indigenas na educacao.
Ainda prevé desvelar os obstaculos e desafios que se colocam no caminho como
entrave para uma educacgdo equanime, de qualidade e multicultural e a necessidade
de construir alternativas que possibilitem a efetiva implementacdo da Lei
10.639/2003, no sentido de contribuir com a valorizagdo da diversidade na

construgcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria por meio da educacao.
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Para que os alunos negros se percebam, se reconhecam e se identifiquem de forma
positiva e seja visto como sujeito de direito e participe da historia e ndo como objeto,
valorizando suas origens na historia e sentindo orgulho de sua identidade e etnia.
Contudo, fez-se necessario, a afirmacédo da identidade negra pelo préprio negro,
sendo de grande importancia no sentido de identidade abarcar nos curriculos
escolares a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e com isso a valoriza¢do do
povo negro que tanto contribuiu para a formacéo da sociedade brasileira com sua
historia, saberes, fazeres, suas culturas e linguas diversas. Estimulando e

favorecendo ao reconhecimento e empoderamento destes sujeitos.

Ha uma ideia na sociedade de néo querer que fale de racismo, porque 0 negro que é
racista, por que alguém vai dizer que é branco e também ja sofreu racismo. Isso &
uma ideia equivocada e por iSSO € necessario compreender que racismo € um
sistema de opressado, que se da na relagcdo de poder, e hegemonicamente esta
relacdo institucional € de poder branco. O negro que sofreu quase quatrocentos
anos de escravismo, a populacdo negra sofre um histérico de racismo cruel,
perverso e opressor que exclui, segrega, extermina. As criangas negras tém baixa
estima por ndo se verem nos livros didaticos, e quando aparecem nos livros € de
forma estereotipada, ndo se veem nos curriculos escolares, 0s jovens negros sao
exterminados todos os dias em um genocidio monstruoso. Precisamos falar de
racismo, para extirpa-lo de vez da sociedade, e para isso se faz necessario
reeducar, recontar a histéria omitida pelo modelo educacional e as injusticas
impostas aos negros por todo um aparato ideoldgico, politico, legislativo, cientifico e

histdrico e buscar reparacao e igualdade.

E urgente superar a educacéo tantas vezes deseducadora, abandonando posturas
embutidas na ideologia do sistema dominante e ultrapassar a visdo distorcida da
educacdo como mero instrumento de formacédo para o mercado de trabalho e
controle social. E urgente e necesséario reformular o compromisso de professores
com a atividade pedagodgica, com a mudanca no curriculo renovando o

comportamento frente a sociedade.

Em debates, apresentacdes em varios foruns sobre a tematica da histéria da

educacao do negro, em foruns de educacéao e diversidade realizados pelo Ministério
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da Educacdo em parceria com Secretarias Estaduais de Educacdo e movimento
negro, revelou que a grande maioria dos professores brasileiros néo tiveram acesso
aos conteudos de historia e cultura africana e afro-brasileira nem do processo de

escolarizacdo dos negros em quando de sua formacéao.

Assim adentra na escola, por consequéncia, a ideia de que a trajetoria escolar do
negro € determinada exclusivamente por seu esforco pessoal, ndo se levando em
consideracdo 0s processos historicos que impediram ora O acesso, ora a
permanéncia e, em muitos contextos, 0 acesso e a permanéncia ao mesmo tempo,
deste segmento no sistema educacional (ROMAO, 2005). E esta falta de acesso e
reflexdo tematica, nos processos de formacédo, fazem marcas que interferem na

pratica docente, nos comportamentos, na visao de mundo.

Destarte, € premente que a sociedade brasileira tenha entendimento e incorpore
conceitos sobre a valorizacdo e o reconhecimento de que 0s negros integram um
grupo étnico-racial que foi ocultado da histéria e dos curriculos escolares. Pois ha de
se demarcar, porque a historia oficial da maneira que é ensinada da a falsa
impressdo de que todos 0s grupos étnico-raciais percorreram 0s mesmos caminhos
de forma harmoniosa. Assim, escondem, camuflam, mascaram uma profunda e
desumana situacdo no Brasil onde se configura o racismo estrutural, institucional, o
preconceito e a discriminacao racial que € latente e muito presente na sociedade e,

consequentemente, nas escolas.

Atualmente, quando se discute a implementacéo e efetivacdo da Lei 10.639/03 ainda
se faz necessario a busca por respostas de como se deu o processo e acesso do
negro e os descendentes de africanos no Brasil a escolarizacdo, informacéo
necessaria, inclusive, para a compreensao da necessidade e efetividade da Lei
10.639/03 e dos indicadores que apontam uma histérica desigualdade entre as

trajetérias escolares de negros e brancos no Brasil.

Ao conhecer a realidade historica da populacédo negra € importante que os gestores,
professores, pedagogos se debrucem com seriedade sobre questbes culturais,
étnicas, raciais e de género, buscando alternativas de superacdo da baixa

autoestima, causada por situacdes de exposicéo a atitudes etnocéntricas, racistas e
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de discriminag&o que deixam marcas profundas na historia de vida destes alunos.

Nesse sentido a Lei 10.639/2003 foi sancionada acerca de treze anos e varias acoes
governamentais e civis foram desdobradas no sentido de sua efetiva implementacéo
nas escolas. A Lei ressoa com grande importancia no que tange a insercéo da
educacdo das relacdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana garantindo a ressignificacdo na educacao, promovendo uma
ruptura com a postura pedagdgica que nao reconhece as diferencas étnico-raciais
resultantes do processo de formacgao nacional (BRASIL, 2003). E traz a perspectiva
de impactos positivos para 0s negros, e para uma sociedade mais justa. A Lei € um
desafio fundamental do conjunto das politicas publicas que visam a melhora da

qualidade da educacéo.

No entanto, muitos entraves ainda dificultam sua efetivacdo, principalmente o
racismo institucional, estrutural, o preconceito, a falta de formacao e capacitacédo de
professores, principalmente fora da logica de acomodacdo e assimilacdo e
conformacao das reformas de Estado, a resisténcia de uma significativa parcela de
educadores em abordar a temética da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Neste sentido, esta pesquisa teve como locus uma escola de Ensino Fundamental
no municipio de Serra Espirito Santo, no qual a questdo racial possui forte
vinculagdo com o municipio, e isso € constatado desde os primérdios de sua
formacdo que data dos primeiros anos de colonizagdo quando 0s portugueses em
1535 tomaram posse da terra dos indios e fundaram a Capitania do Espirito Santo.
Depararam-se com indios de diversas nacdes e culturas que dominavam o litoral e
o interior e que impuseram a Coroa Portuguesa rigorosa resisténcia ao processo
de colonizagédo, tanto que somente na primeira metade do século XVIl as lutas

tiveram fim, com a definitiva derrota dos indios.

Em 8 de dezembro de 1556 foi organizado pelos indios trazidos do Rio de Janeiro,
os indios Temimind0s Maracaja-guacu (nome que, traduzido do tupi,
significa grande gato-maracaja), pai de Arariboia, chefe dos indios Temiminds e o

padre jesuita Bras Lourenco que a partir da construcdo de uma igreja fundaram a
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Aldeia de Nossa Senhora da Conceicao da Serra, hoje conhecida como cidade de
Serra, Espirito Santo (BRASIL, 2007).

Os portugueses dominaram a regido em busca de ouro, que supostamente existia
onde se localiza o Mestre Alvaro. A partir do século XVIIl a Serra passa a receber
uma grande massa de negros escravizados trazidos de Africa. Em 1849, havia cerca
de cinco mil escravizados somente em S&o José do Queimado na Serra e foi por
volta deste mesmo ano que houve a histoérica Insurreicdo de Queimados, que em 19
de marco de 1849, foi deflagrado um movimento de libertagdo dos escravizados
em S&o José do Queimado (atualmente, um distrito do municipio de Serra), que foi
desmobilizado pela for¢a militar da época, levando dois de seus principais lideres da
revolta ao enforcamento: Chico Prego, na entdo Vila de Nossa Senhora da

Conceicéo de Serra e Jodo da Vilva, na Vila de Séo José do Queimado.

O municipio de Serra nos ultimos 48 anos tem passado por um intenso processo de
urbanizacdo e industrializacdo sediando varias industrias como a Companhia
Siderargica de Tubardo, antiga CST hoje denominada de Arcelor Mittal Tubardo, a
Companhia Vale do Rio Doce (CVRD), atual Vale, bem como o Centro Industrial de
Vitéria | e Il (CIVIT | e Il). Também se situam na Serra os Portos internacionais de
Tubaréo e Praia Mole (BRASIL, 2007).

Na Serra existe também um rico folclore e as belezas naturais das praias e o Mestre
Alvaro, e entre as manifestacBes folcléricas da regido estdo as Congadas, o
Maculelé e a tradicional festa de Sdo Benedito em Serra sede, com a participacao
de diversas Bandas de Congo. Em 1960 a populacdo de Serra era de 19.192 mil
habitantes saltando para 330.874 mil em 2000, um crescimento imenso para um
municipio tipico interiorano de raizes indigena, negra e dos colonizadores

portugueses.

A Serra € a segunda maior cidade do Estado que teve um crescimento desordenado
e com grandes bolsdes de pobreza. A estimativa da populacdo serrana em 2015,
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2015a) foi de 485. 376 mil habitantes, o que faz

do municipio o mais populoso do Espirito Santo. Um quarto (¥) da populacéo
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serrana é cadastrado no Programa Federal de Transferéncia de Renda - Bolsa
Familia. O processo de desenvolvimento e crescimento econémico do municipio ndo
contemplou os investimentos sociais. Uma pesquisa feita pela Comissdo de
Inquérito Parlamentar do municipio em 2003 a 2005 aponta que o maior indice de
assassinatos de adolescentes negros é do municipio de Serra, iSso mostra que 0
modelo de desenvolvimento serrano que prevalece ndo atende de forma equanime a

grande massa da populacéo que é negra (SOUZA, 2008).

A Serra atualmente tem uma populacdo de maioria autodeclarada negra segundo o
resultado da amostra caracteristicas da populacao do Censo Demografico do IBGE
de 2010 (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2016), assim
0 municipio ndo pode se eximir de promover em todas as suas politicas publicas o
recorte racial como politica transversal e de acdes afirmativas como a efetiva
implementagdo da Lei 10.639/2003 na educacdo promovendo a diversidade
multicultural, a igualdade e a inclusdo, e a iniciativas que visam a capacitacao e
formacdo continuada, aperfeicoamentos, atualizacbes de professores da educacéo
para os desafios colocados as praticas, profissionais reflexivas, incorporado as
categorias de etnia, preconceito, discriminacdo, para 0 reconhecimento e
valorizacdo da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, e dos descendentes

africanos nas diasporas na rotina das escolas.

Outra questao observada no municipio de Serra € a existéncia de professores que
trabalham em regime de Designacao Temporaria (DT), embora as entrevistas
realizadas tenham sido com professores e pedagogos concursados, ndo poderia
deixar de citar esta observacdo que mostra o sucateamento da educacdo no pais
repercutindo na precarizacao do trabalho docente com efeitos negativos no ensino e,

consequentemente, no contexto social.

Segundo uma investigacdo feita pelo Instituto de Pesquisa Econb6mica Aplicada
(IPEA) (NASSIF, 2014), aponta que um quarto (1/4) dos docentes que dao aulas em
escolas de educacéo basica sao professores de Contratos Temporarios (DT), séo
mais de 450 mil professores de um total de 1,8 milhdo de profissionais que lecionam

em escolas publicas. Segundo a pesquisa os professores nao efetivos chegam a
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ganhar menos, ndo tém estabilidade e nem tém beneficios trabalhistas e nem a

seguranca de uma recontratacao.

A rotatividade docente é um fato presente e significativo no cotidiano das escolas
marcadas pelos numeros crescentes de contratos temporarios em decorréncia da
implementacgé&o de politicas de cunho neoliberal no Brasil a partir da década de 1990

e do processo de reestruturacao produtiva.

O neoliberalismo € uma corrente politico-econbmica que passou a ser
sistematicamente inserida nos paises ocidentais em resposta a crise dos anos 1970,
dentre algumas premissas da agenda neoliberal estdo a desregulamentacdo da
economia, a minima intervencéo estatal, a privatizacdo, incentivo a competicdo e a
obtencao de lucro, e em tal ofensiva neoliberal, a educacao tem sido um dos seus
principais alvos, subordinando a educagéao aos interesses do capital e do mercado, e

que:

A ética neoliberal do intenso individualismo, que quer tudo para si, pode
transformar-se em um modelo de socializagdo da personalidade humana.
Seu impacto vem aumentando o individualismo isolacionista, a ansiedade e
a neurose em meio a uma das maiores realiza¢des (pelo menos a julgar por
sua gigantesca escala e pelo fato de ser quase onipresente) ja criadas na
histéria humana para concretizacdo de nossos mais profundos sonhos
(HARVEY, 1993, p. 47).
Para Netto (2001, p. 77), o neoliberalismo produz uma “Argumentacédo tedrica que
restaura o mercado como instdncia mediadora societal elementar e insuperavel”,
caracterizando a individualidade da liberdade, a liberdade econémica fundada no
livre mercado, havendo total liberdade de comércio, garantido o crescimento
econdbmico, o funcionalismo do neoliberalismo “Abre-se a fundacdo de um projeto
societério global, investindo sobre a estrutura social e a ordem politico-institucional”

(NETTO, 2001, p. 77).

Netto (2001) ainda afirma que a contribuicAo desse pensamento em termos
mundiais vai ser como parcela das solu¢cdes postas pelo capital para suplantacéo de
sua crise, para a continuidade da acumulacdo capitalista, colocando o Estado

minimo como Unica possibilidade para a democracia.
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No neoliberalismo ndo existem palavras como solidariedade onde impera o
individualismo que isola, o Unico conveniente é marketing para atrair recursos em
interesse de alguns. E um equivoco pensar o Estado como protetor da educacdo
das minorias e dos trabalhadores em geral, é historicamente salutar esquecer que 0
Estado, a sociedade, a politica, ndo estdo dissociados da burguesia organizada, a
sociedade civil. A sociedade politica, o Estado nasce com o advento da propriedade
privada, com exploracdo do homem pelo homem, portanto, servente aos grupos

dominantes para perpetuar sua dominacao sobre os grupos dominados.

A partir da crise as reformas ou os ajustes fiscais sao imprescindiveis para incentivar
0S agentes econdmicos. Em outras palavras, isso significa reducdo de impostos
sobre os rendimentos mais altos (lucros das grandes fortunas) e sobre as rendas.
Assim, uma nova e saudavel desigualdade dinamizam constantemente as
economias avancadas. Como parte do jogo, o0 crescimento retorna quando a
estabilidade monetaria e o0s incentivos essenciais sdo restituidos. Crise e
recuperacdo Sao previsiveis na estrutura capitalista, desemprego estrutural,
precarizacao das relacbes de trabalho, contratos temporarios, tudo isso faz parte
(HARVEY, 1993).

Essa ideia perversa, mas aplicada de forma impiedosa pelos governos do mundo
inteiro, inclusive pelos governos da presidenta Dilma que desde a eleicdo de Luiz
Inacio Lula havia se aliou a direita. O momento atual estampa a hegemonia
alcancada pelo neoliberalismo como ideologia. No inicio, somente governos
explicitamente de direita radical ousavam pdr em pratica politicas neoliberais;
depois, qualquer governo, inclusive os que se autoproclamavam e se acreditavam

de esquerda podiam rivalizar com eles em interesse neoliberal.

E nesta conjuntura adversa de neoliberalismo, globalizacdo e novo papel dos
organismos internacionais, que os profissionais da educagéo passam a ter papel
primordial como executores das politicas educacionais idealizados como meio de
ajustar a educacao as imposi¢coes do mercado. A logica é fazer dos profissionais da
educacdo um instrumento competente para desempenhar a conformacao exigida
para a padronizacdo social. Assim a escola € comparada a uma empresa e nessa

l6gica deve formar consumidores em vez de cidaddos (GONCALVES, 2003).
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O papel assumido pelo Estado é o de facilitador para que a economia nacional se
torne competitiva, o que exige a reducdo de custos trabalhistas, previdenciarios e
carga tributaria sobre o capital, fatores que se estabelecem em obstaculos a
competitividade. O Estado é pressionado pelo capital a implementar, corte de gastos
trabalhistas, reducdo de encargos, medidas de flexibilizagdo do direito do trabalho,

entre outras.

Desse modo o professor ndo estd imune a morfologia social do trabalho flexivel
pelas quais passa o conjunto dos trabalhadores que emerge com o capitalismo
global, assim, os professores também estdo submetidos as duras regras do jogo do
mundo do trabalho e da producéo capitalista e suas formas de controle, na medida
em que acabam com concursos publicos e desmontam as formas contratuais de
garantias e seguras de trabalho, repercutindo diretamente também na efetividade da
implementacgé&o das diretrizes curriculares da Lei 10639/2003 (BRASIL, 2003).

Destarte, esta dissertacdo se justifica por buscar o debate na construcdo de uma
educacdo mais justa e igualitaria entendendo a importéancia e relevancia em estimular
e provocar nos educadores uma reflexdo critica sobre a histéria da educacdo do
negro brasileiro, em seus aspectos de excluséo, resisténcia e inclusédo, contribuindo
para a diminuicdo de ac¢fes discriminatérias e racistas, auxiliando na construcdo de
uma sociedade mais igual por meio da educacéo, ressaltando a importancia da Lei
10.639/2003 que vém trazendo muitos desafios necessarios para a sua
implementacédo, principalmente neste contexto de globalizacdo e neoliberalismo com
mudancas nas politicas educacionais arquitetado para ajustar a educagcdo ao

mercado.

Outros entraves que se colocam no caminho também é a falta de investimento e
incentivo aos professores, a falta de capacitacdo, aperfeicoamento, formacéo
continuada, reciclagem de professores, pedagogos, gestores, mudanca nos
curriculos, materiais didaticos, a luta continua por uma educagdo publica, gratuita,
inclusiva, equanime, de qualidade, e multicultural. Assim sendo, para entender o
presente, € preciso compreender a histéria mascarada do passado e ainda, a

diferenca entre a histéria hegemodnica, os pontos de vista histéricos e as
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interpretacbes da historia, para que se construa um futuro melhor e mais igual,

rompendo com os retrocessos e lutando na ampliacdo e manutencéo de direitos.

Uma vez que, hum contexto descrito acima onde a politica educacional cumpriu um
papel fundamental de difundir e consolidar uma cultura hegemoénica eurocéntrica,
omitindo e inviabilizando outras culturas, saberes, crencas em uma sociedade
diversa. A efetiva implementacdo da Lei € primordial e de grande importancia na
ressignificacdo da escola e na transformacao social contribuindo no enfrentamento ao
racismo institucional, estrutural, ao preconceito, a discriminagdo ainda presente nas

escolas.

Foram delineados os seguintes objetivos para esta pesquisa: Geral — Discorrer sobre
0s obstaculos e desafios que se colocam para que a Lei 10.639/2003 seja plenamente
efetivada. E enquanto objetivos especificos: Desvelar o processo de escolariza¢do do
negro brasileiro em seus aspectos de exclusdo, resisténcia e inclusdo; e, Refletir
sobre a importancia da efetividade da Lei 10.639/2003 modificada pela Lei
11.645/2008, da formacdo e capacitacdo docente, da inclusdo de novas préticas
pedagdgicas e curriculares para a educacao das relacdes étnico-raciais.

Inspirou-se no método dialético marxista, refletindo que os fatos ndo podem ser
considerados fora de um contexto social; as contradicdes se transcendem dando
origem a novas contradicdes que requerem solucdes. A dialética teve sua origem na
Grécia antiga, com filésofos classicos como Socrates, Platdo, Aristoteles e Heraclito
gue analisavam a realidade a partir da confrontacédo de teses, hipéteses ou teorias. E
para Platdo, a dialética era o proprio significado do pensamento cientifico, ou seja, a
dialética era puramente a investigacdo racional de um conceito (THALHEIMER,
1979).

Hegel, fil6sofo idealista alem&o, identificou trés momentos basicos no método
dialético, que sdo: a tese, que seria uma ideia supostamente verdadeira, a antitese,
gue seria a contradicdo ou a recusa dessa tese, e a sintese que seria o resultado da
confrontacdo de ambas as ideias. Assim a sintese se torna uma nova tese e o ciclo
dialético recomeca (THALHEIMER, 1979).
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A dialética ndo analisa o0 objeto estético, mas contextualiza o objeto de estudo na
dindmica histérica, cultural e social, ela € a indagacéo através da contraposi¢cdo de
elementos conflitantes e o entendimento do papel desses elementos em um
fenbmeno. Assim, como Peixoto (2003), percebemos a educacdo como um
fenbmeno mudltiplo, plural, complexo, presente na vida do ser humano que visa a
melhor interagdo consigo mesmo, com 0S outros e com a sociedade. E sendo um
fenbmeno, devem ser percebidas as diversas formas de educar presentes no

mundo.

Na teoria marxista, a dialética compreende o conceito do conhecimento, é o
pensamento e a realidade ao mesmo tempo, ou seja, a realidade é contraditéria com
o pensamento dialético. Para a dialética marxista, o mundo sé pode ser
compreendido em um todo, refletindo uma ideia a outra contraria até o conhecimento
da verdade. Marx e Engels redefiniram o conceito de Hegel e inseriram um novo
conceito, a dialética materialista, que salienta que 0os movimentos histéricos ocorrem

de acordo com as condi¢cbes materiais da vida.

Marx usou o método dialético para explicar as mudancas importantes ocorridas na
histéria da humanidade através dos tempos. Ao estudar determinado fato histérico,
ele procurava seus elementos contraditorios, buscando encontrar aquele elemento
responsavel pela sua transformacdo num novo fato, dando continuidade ao processo
histérico. Marx tornou-se o expoente do método dialético na ciéncia moderna, que
consiste em analisar o todo feito de pedacos, cuja autonomia e individualidade
condicionam uma contradicdo e um conflito, que, por sua vez, estdo na base da

dindmica da vida material e da evolucéo da ciéncia e da Historia.

Konder (2008) pontua que na dialética marxista, o conhecimento é totalizante e a
atividade humana, em geral, € um sistema de totalizacdo, que nunca alcanca uma
etapa definitiva e acabada, e “Uma das caracteristicas essenciais da dialética é o
espirito critico e autocritico. Assim como examinam constantemente 0 mundo em
gue atuam, os dialéticos devem estar sempre dispostos a rever as interpretacdes em
que se baseiam para atuar” (KONDER, 2008, p. 41).
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A dialética, segundo o filésofo brasileiro Gerd Bornheim “E fundamentalmente
contestadora”. Ninguém conseguira jamais domestica-la. E em sua inspiracdo mais
profunda, ela existe tanto para fustigar o conservadorismo dos conservadores como
para sacolejar o conservadorismo dos préprios revolucionarios. O método dialético
nao se presta ao adestramento (KONDER, 2008, 41).

Optou-se em utilizar procedimentos ético-metodologicos por se tratar de pesquisa
que fez uma perquiricdo bibliografica, documental e empirica, consultando a varios
autores, livros de referéncia e de consulta, sites de internet (revisdo de literatura).
Utilizou-se a técnica de entrevista gravada, com audio transcrito na integra,
mediante aplicacdo de instrumento de coleta de dados que foi um formulario de
entrevista semiestruturada (APENDICE B) e também registros em diario de campo,
para anotacfes livres acerca da percepcdo da pesquisadora, durante o ato de
pesquisar. Participaram da pesquisa dez profissionais da educacgédo, sendo oito
professores e dois pedagogos de uma escola publica, de Ensino Fundamental, do

municipio de Serra - ES.

A organizacao e andlise dos dados foram realizadas mediante o aporte da pesquisa
qualitativa, fundamentada no referencial te6rico, na Andlise de Contetdo de Bardin
(2006) e nas anotacdes do diario de campo da pesquisadora. A publicizacdo dos
dados produzidos ocorrera por meio de artigos cientificos e em encontro na escola
pesquisada, com data previamente agendada com os participantes, para a devolugao
dos dados produzidos, bem como, em defesa publica da dissertacdo de mestrado.

Segundo Minayo (2004) a entrevista € o procedimento mais usual no trabalho de
campo. Através dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores
sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se
insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-
objetos da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que estd sendo

focalizada.

Foram respeitados aspectos éticos e metodoldgicos, pois para realizar este estudo
buscou-se autorizagcdo da instituicdo pesquisada bem como dos participantes da

pesquisa que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)



31

mediante leitura com explicagdo sobre o teor do mesmo. A pesquisa apresentou
riscos minimos que foram amenizados pela ndo identificacdo dos entrevistados e
total garantia de privacidade e sigilo de suas contribuicdes. Os participantes das

entrevistas foram nomeados com pseuddénimo de nomes africanos.

Desta forma, os participantes desta pesquisa tiveram como beneficio a oportunidade
de refletir na construcdo de uma educacdo democratica, equanime, da diversidade,
e identidade e que respeita as diferencas multiculturais de formacdo do pais
consolidando a educacao étnico-racial e contribuindo com o enfrentamento ao
racismo, ao preconceito, a discriminacdo ainda presente nas escolas, formando

cidaddos conscientes, contribuindo para o empoderamento e autoestima dos alunos.

A amostra foi aleatéria mediante lista de professores e pedagogos fornecida pela
direcdo da escola. A pesquisadora utilizou sala previamente agendada, visando
garantir a privacidade e sigilo dos participantes que foram esclarecidos sobre a
pesquisa, e de seu objetivo e assinaram o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (APENDICE A). Este Termo foi elaborado em conformidade com a
resolucdo CNS 466/12. Participaram 10 profissionais, sendo oito professores e dois
pedagogos, dos turnos matutino e vespertino de uma escola publica, de Ensino

Fundamental, do municipio de Serra - ES.

E na interpretacdo dos dados utilizou-se como método a analise de contetado que
segundo Bardin (2006, p. 37) é “A Analise de Conteudo € um conjunto de técnicas
de analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de

descricdo do conteudo das mensagens”.

A analise de conteudo aplica-se a qualquer forma de comunicacao, escrita ou falada,
sendo que, seus principais atores sdo as mensagens, 0O emissor e 0 receptor.
Consiste num agrupamento de técnicas que permitem a analise das comunicagfes
utilizando, para tanto, a semantica (pesquisa o sentido do texto) e a hermenéutica
(interpreta o sentido das palavras), para que o método se desenvolva (BARDIN,
2006). E segundo Franco (2008) na Analise de Conteddo tem-se um aumento por

interesse em questdes tedricas e metodoldgicas.
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E o trabalhar a palavra e as significagbes que diferencia a analise de
conteddo da linguistica, embora a distingdo fundamental resida noutro lado. A
linguistica estuda a lingua para descrever o seu funcionamento. A analise de
contelido procura conhecer aquilo que esta por trds das palavras sobre as
quais se debruca a linguistica € um estudo da lingua, a andlise de contetdo é
uma busca de outras realidades através das mensagens (BARDIN, 2006, p.
44).
A Anélise de Conteudo ocorreu em trés etapas na fase de analise realizadas em trés
momentos distintos. E de acordo com Bardin (2006), essas etapas sao a pré-analise
ou pré-exploracdo do material, que é a organizacdo do material que compreende a
escolha dos documentos, a formulacdo das hipoteses, os objetivos e a localizagédo
dos indicadores que irdo orientar a interpretacdo. Assim, nesta etapa € utilizada para

apreender e organizar, sem muito rigor, 0s aspectos importantes da mensagem.

Assim no primeiro contato com os documentos que sao analisados, que se toma
ciéncia do contexto e retiram-se as primeiras impressdes e orientagdes. A leitura

superficial permite maior assimilacéo e elaboracéo da sistematizacao dos dados.

E na selecdo e exploracdo do material Bardin (2006) analisa que a selecdo do
material é de forma qualitativa e orientada pelas questdes objetivas da pesquisa.
Como palavras, frases, paragrafos ou um texto completo de entrevistas, diarios ou
livros, jornais, dentre outros, fazem parte do material a ser analisado, embora se
tenha vérias opcdes na escolha do material a ser utilizado, assim € fulgente a
preferéncia pela analise temética, o que leva ao uso de sentencas, de frases ou de

paragrafos como unidades de analise.

As entrevistas foram separadas em categorias que segundo Franco (2008), € uma
operacédo de classificacdo de elementos peculiar de um conjunto, por diferenciacao
de seguimento de reagrupamento alicercado em analogias, a partir de critérios

definidos, e:

O critério de categorizacdo pode ser semantico (categorias tematicas), por
exemplo, todos os temas que significam ansiedade ficam agrupados na
categoria “ansiedade”, enquanto que os que significam a descontragao,
ficam agrupados sob o titulo conceitual “descontracdo (FRANCO, 2008, p.
59)
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7

Elaborar categorias em analise de conteddo é um processo longo, dificil e
desafiante, que nos condiciona a idas e vindas da teoria, ao material de analise e

vise versa.

E na categorizagdo do material e interpretacdo ou tratamento dos resultados
(BARDIN, 2006), pontua que é a transformacdo sistematica dos dados brutos em
categorias que permitam futuras discussdes do que é relevante, isto €, classificar por
diferenciacdo os elementos que compdem um grupo e depois, reagrupa-los em
unidades de andlise para formar categorias por frequéncia (repeticdo de conteudos

comuns) ou por relevancia (tema importante que néo se repete).

Nessa perspectiva, a dissertacdo esta organizada em Quatro Capitulos, sendo, o
Primeiro Capitulo: Introducdo onde delineou-se alguns aspectos da sociedade e
suas amarras eurocéntricas na educacao e a precarizagao do trabalho docente em
decorréncia da politica neoliberal, o foco da pesquisa, o locus, a justificativa, os
objetivos e os procedimentos metodoldégicos. No Segundo Capitulo denominado: A
Africa Berco da Humanidade referiu-se ao fato de alguns aspectos do continente
africano e alguns aspectos da escravizacdo africana e da escravizagdo negra e das
etapas do modo de producao escravista no Brasil e as teorias racistas. No Terceiro
Capitulo intitulado: O Cenario do Negro Brasileiro: a Opressao Racista e a Luta pela
Educacdo foram descritas o processo racista que o negro sofreu no Brasil e 0
aparato ideologico e legal usado pelo Estado para impedir direitos a essa populacao,
dentre estes 0 acesso a educacdo. Neste capitulo abordou-se também a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais no contexto das Politicas Publicas, e no Quarto

Capitulo: debrucou-se sobre a Analise dos Dados e as Consideracfes Finais.



34

2 AFRICA BERCO DA HUMANIDADE

“Com efeito, a histéria da Africa, como a de toda a humanidade, & a histéria
de uma tomada de consciéncia. Nesse sentido, a histdria da Africa deve ser
reescrita. E isso porque, até o presente momento, ela foi mascarada,
camuflada, desfigurada, mutilada”

(KI-ZERBO, 1982)

A peculiaridade marcante da Africa é o fato de seus povos autoctones’ terem sido 0s
progenitores de todas as popula¢cdes humanas do mundo, o que faz do continente
africano o berco Unico da espécie humana e do desenvolvimento civilizatérios.
Vérios dados cientificos e estudos arqueol6gicos comprovam que a humanidade,
antiga e moderna, primeiro se desenvolveu na Africa, além de que os seres
humanos todos pertencem a mesma espécie, e evoluimos de uma ancestralidade
comum iniciada na Africa. Estudos e pesquisas da paleontologia® também
compravam esta teoria, como afirma Monteiro (2009):

A primeira teoria, mais aceita atualmente, dispde que os primeiros Homo
sapiens surgiram na Africa, provavelmente na Africa Oriental (ou no sul do
continente) e, de |4, se espalharam pelo Oriente Médio, Asia, Oceania,
Europa e Américas (nessa ordem). Além de muitos fésseis darem a
entender que essa teoria est4d correta, agora a Genética também a
corrobora. Estudos genéticos apontam claramente a Africa como origem de
todos os humanos atuais (MONTEIRO, 2009, p. 8).

O continente africano durante muito tempo sofreu e ainda sofre mitos e preconceitos
de toda natureza, a real histéria da Africa e das suas contribuicbes sempre foi
escondida e mascarada. As sociedades africanas passavam por comunidades que

nao podiam ter histéria, por puro preconceito, assim:

Abatido por varios séculos de opressdo, esse continente presenciou
geracBes de viajantes, de traficantes de escravos, de exploradores, de
missionarios, de procdnsules, de sabios de todo tipo, que acabaram por

7 Autéctone - s.m e s.f. Pessoa que nasceu na regido ou no territério em que habita, adj. Nativo; que
€ natural da regido ou do territério em que habita.Originario do pais em que habita; pais cujos
ancestrais sempre habitaram: os berberes sdo populagdes autéctones da Africa do Norte
(AUTOCTONE, 20186).

8 Paleontologia - Ciéncia que estuda os animais e vegetais fésseis, principalmente através dos tragos
deixados nos sedimentos geoldgicos (PALEONTOLOGIA, 2016)
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fixar sua imagem no cenério da miséria, da barbérie, da irresponsabilidade e
do caos (KI -ZERBO, 2010, p. 31).

Embora o continente africano seja o berco da humanidade, sua histéria foi
amplamente distorcida na época da hegemonia europeia. A concepcao eurocéntrica
da histéria do mundo falseou as marcas do regime colonial sobre os conhecimentos
histéricos, a partir dai estas concepcgdes sédo difundidas nos sistemas educacionais
por toda parte pelos europeus no mundo colonial, e inclusive nas regides onde nao
havia dominio europeu, os aspectos da historiografia eurocéntrica impdem-se por

sua modernidade.

Esta imposicdo de poder de um grupo sobre o outro, Elias (2000) ressalta que, um
grupo sé pode estigmatizar outro com eficiéncia quando estd bem instalado em
posicdes de poder das quais o grupo estigmatizado € excluido. Enquanto isso
acontece, o estigma de desonra coletiva atribuido ao grupo tido como inferior,
estranho, outsiders pode fazer-se prevalecer. O desprezo absoluto e a estigmatizagéo
unilateral e irremediavel dos outsiders, tal como a estigmatizacéo dos intocaveis pelas
castas superiores da india ou a dos escravizados africanos ou seus descendentes na
Ameérica, direcionam para um equilibrio de poder muito instavel, Elias ainda pontua

que:

Afixar o rotulo de "valor humano inferior" a outro grupo € uma das armas
usadas pelos grupos superiores nas disputas de poder, como meio de
manter sua superioridade social. Nessa situagéo, o estigma social imposto
pelo grupo mais poderoso ao menos poderoso costuma penetrar na
autoimagem deste Ultimo e, com isso, enfraquecé-lo e desarma-lo (ELIAS,
2000, p. 24, grifo do autor).

Mas a realidade atual é que a Africa € um continente que tem 61 paises ou territorios
dependentes, e uma populacdo superior a um bilhdo de habitantes, o que faz do
continente africano o segundo mais populoso, atras apenas da Asia. Em Angola, por
exemplo, a populagdo € estimada em aproximadamente 25.021.974 milhdes
habitantes. No imaginario de muitos leigos e dos muitos mitos sobre a Africa, diz
respeito que € um continente inteiro formado por um deserto, e escassamente
povoado por beduinos e camelos. Mas somente as por¢des norte e sudoeste do

continente onde ficam os desertos do Saara e da Namibia, respectivamente sao
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assim; a Africa apresenta um rico ecossistema com florestas, savanas e até
montanhas, e com cidades e desenvolvimento semelhantes a qualquer outra
localidade ocidental (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA,
2015a).

As desinformacdes sobre o continente africano nédo tém nada de novo, € 0 mesmo
velho travestido com novas roupagens favorecendo o0 projeto dos
segmentos opressores da elite direitista que intencionam restabelecer, um pleno
alinhamento desses paises com a alianca militar opressora ocidental na politica
externa. O que convém €& a manutencdo do estereétipo do africano primitivo,
incapaz de esforco intelectual e necessitado da tutela estrangeira para escapar
da miséria absoluta e das guerras entre as tribos rivais. Esse é o perfil para que se

continue dominando e explorando.

2.1 ESCRAVIDAO AFRICANA: ALGUNS ASPECTOS HISTORICOS

No que concerne a escravidao africana podemos apoiar em Queiroz (1987, p. 5) que
afirma que: “A escravidao é a instituicdo tdo antiga quanto o género humano e de
amplitude universal, pois, legitimada pelo direito do mais forte, ocorreu em todos os

tempos e em todas as sociedades”.

Desde a biblia encontramos escraviddo, mas a escraviddo nos tempos biblicos nédo
foi com base em nacionalidade ou raga, ou cor de pele, e sim sendo escravizados
por endividamento, guerras, outros por terem suas necessidades supridas pelo seu

senhor. Quanto a isso Queiroz (1987) também destaca que:

Basta a leitura da Biblia ou de outros livros que também tratem de épocas
remotas para se ter uma ideia de sua antiguidade. No Egito, por exemplo,
foram os escravos que ergueram as piramides destinadas a perpetuar a
gléria dos farads. Da Babildnia de Hamurabi a Fenicia, da Grécia classica a
Roma também classica, a grande maioria dos povos antigos conheceu a
escraviddo (QUEIROZ, 1987, p. 5-6).

A escravizacdo de seres humanos ja existia no continente africano antes da

chegada dos europeus, mas as pessoas se tornavam escravizadas na Africa
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principalmente por guerras, por penhora e divida quando o individuo endividado
passava a ser escravo do credor da divida, por rapto individual ou coletivo de
pequenos grupos de pessoas no atague a pequenas vilas; por troca de um membro
da comunidade por comida; havia também a escravizacdo voluntaria, na qual
individuos livres entregavam-se a escravizagdo movidos pela fome, abandono ou
ameacas ou como pagamento de tributos a outro chefe de tribo (QUARESMA, 2008,
p. 26).

O comércio de escravizados foi aplicado na Africa antes do século XVI, existiam
grupos que aqui e ali eram escravizados e trabalhavam para os soberanos, mas 0s
nameros envolvidos eram limitados. Nao ha qualquer comparacdo com o trafico
negreiro que a Europa impds ao mundo negro a partir de 1500, onde 0s seres
humanos escravizados eram vendidos por outros africanos ocidentais para 0s
comerciantes de escravizados da Europa Ocidental ou capturados diretamente
pelos europeus. Neste sentido Silvério (2013, p. 559) afirma que “Na Africa negra
era mais comum o sistema de escraviddo, com tributos e prazos fixados pela
tradicdo. Mas em nenhum lugar, nesse periodo, grupos de escravos foram

explorados de maneira sistematica”.

Na Africa a condi¢io de escravizado muitas vezes era reversivel, e apds sair desta
condicdo, o individuo tinha condi¢cdes de levar uma vida normal e elevar seu nivel
social na comunidade. Nessas configuracdes o individuo escravizado ndo se tornava
uma mercadoria ou ferramenta visando lucro, o sistema mercantil europeu que criou
esta configuragao.

A Africa Subsaariana®, conhecida também como Africa Negra é composta por
guarenta e sete paises e, € a regido que estd ao sul do deserto do Saara. A
denominac&o de Africa Negra foi empregada pelos colonizadores europeus por volta
do século XIX, se referindo a regido africana cuja populacdo era majoritariamente
negra, e ndo havia ainda sido por completo explorada pela civilizago ocidental. E a

regido conhecida por ser o “bergo da humanidade”, em razdo de muitos

9 A Africa Subsaariana é uma regi&o do continente africano composta por 47 paises e que se localiza
geograficamente abaixo do Deserto do Saara. Também chamada de “Africa Negra”, € a zona onde
reside a maioria da populacéo negra do continente (PENA, 2015).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Tributo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Europa_Ocidental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Europeus
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pesquisadores acreditam que tenha sido nessa regiao a constituicdo dos primeiros

seres humanos.

Antes da imposicdo da economia monetaria, na Africa negra a terra era considerada
um bem Unico da coletividade. Os reis, soberanos e imperadores possuiam
dominios humanos, ou seja, as terras eram exploradas por -coletividades
escravizadas. Entretanto Silvério (2013, p. 560) frisa ainda que: “Um exame mais
atento mostra que se tratava mais de serviddo que de escravatura. No entanto, em
algumas regides o0s escravizados tiveram papel essencial na economia e no
exercicio do poder”. Este autor prossegue informando que: “De modo geral, o
nimero de escravizados nunca ultrapassou o de camponeses. “ (SILVERIO, 2013,
p. 560)

E a realidade africana era bem diferente da realidade disseminada, eles tinham uma
cultura e uma organizagao politica e econdmica bastante prospera e desenvolvida,
mas infelizmente isso nunca foi enaltecido. E bem antes da chegada dos europeus
no continente africano, eles ja viviam de forma altamente organizada, sabiam ler e
escrever e praticavam o comércio de ouro de Gana, que era comprado pelos
Egipcios antigos e comercializavam também pele de animais exdticos, além de
dominarem matematica, eram conhecedores de técnicas de fundicdo de ferro,
astronomia, medicina natural, artes, como pintura, artesanatos e musicas (GUIA...,
2016).

Mas estas organizacfes e conhecimentos ndo foram levados em conta, pois a
escravizacdo passou a ser um negocio valioso tanto para as tribos africanas que
escravizavam, quanto para 0s europeus que traficavam. A acentuacdo da
escravizacdo na Africa aconteceu porque as vendas de seres humanos para as

Américas se tornou uma atividade altamente lucrativa.

O movimento migratério forcado de trafico internacional na diaspora africana de
seres humanos que foram escravizados da Africa subsaariana para o Brasil ocorreu
a partir do século XVI e se desenvolveu no século XVIII, alcangando seu apice por
volta de 1845 até ser extinto em meados de 1850 (SILVERIO, 2013, p. 562).


https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81frica_subsaariana
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Com a alta lucratividade e a necessidade de trabalhadores para as Ameéricas,
aumentou a procura por mao de obra escravizada de modo que passaram a serem
organizados grupos que entravam pelo interior da Africa Subsaariana com o Unico
propésito de capturar pessoas de outras nacdes para serem vendidas como

escravos nos portos do litoral.

O trafico de escravizados trouxe para o Brasil africanos oriundos de varias regides
da Africa, a maior parte deles era de lugares como Angola, Guiné, Benim, Nigéria e
Mogambique. Os negros Bantos ou Benguela ou Bangela ou do Congo, e os
negros provenientes do sul da Africa, especialmente, de Angola e Mogambique eram
mais valorizados para os trabalhos na agricultura, os negros Mina ou da Guiné, que
receberam este nome por serem embarcados no porto de S&do Jorge de Mina, na
atual cidade de Elmina, eram mais aptos para a mineracao, trabalho o qual ja se
dedicavam na Africa Ocidental. No comércio baiano, a partir de meados do século
XVII, até o final do trafico, os escravizados eram oriundos da regido do Golfo de
Benin (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2016b).

Os seres humanos escravizados eram transportados principalmente para as cidades
do Rio de Janeiro, Salvador, Recife e Sdo Luis, os homens, jovens, mais fortes e
saudaveis eram os de maior valor, quando desembarcavam em solo brasileiro, os
escravizados africanos ficavam de quarentena enquanto recuperavam a saude e
engordavam para serem vendidos em pracga publica. A maior parte ainda viajava a

pé para as regides mais distantes do interior onde havia minas ou plantacoes.

2.2 A ESCRAVIDAO NEGRA NO BRASIL E AS TEORIAS RACISTAS

“Aos esfarrapados do mundo,
E aos que neles se
Descobrem e, assim
Descobrindo-se, com eles
Sofrem, mas, sobretudo,
com eles lutam”

(Paulo Freire)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Benim
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nig%C3%A9ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mo%C3%A7ambique
https://pt.wikipedia.org/wiki/Benguela
https://pt.wikipedia.org/wiki/Congo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mina_(etnia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guin%C3%A9
https://pt.wikipedia.org/wiki/Elmina
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81frica_Ocidental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Salvador_(Bahia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Recife
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Lu%C3%ADs_(Maranh%C3%A3o)
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No século XIX, Montesquieu declarava no escrito O Espirito das Leis, que: Nao nos
podemos convencer que Deus, que é um ser muito sdbio, tenha posto uma alma,
principalmente uma alma boa, num corpo todo preto. E impossivel que suponhamos
gue estas pessoas sejam homens, por que, se supuséssemos que eles fossem
homens, comecariamos a crer que nO0sS mesmosS nNAo SOmoOS cristdos
(MONTESQUIEU, 2000).

Assim iam fundamentando a desumanizacdo de seres humanos de pele preta e
cada vez mais se justificando o desenraizamento violento e forgcado por mais de trés
séculos de africanos (as) de suas comunidades na Africa para serem levados para
trabalhar como mé&o de obra escraval® em terras distantes. Foi a conveniéncia
encontrada pelas poténcias coloniais europeias, como forma de suprir as
necessidades de explorar as riquezas tropicais e minerais do chamado Novo Mundo,
colonia de Portugal no Brasil. Portugal decidiu traficar do continente Africano o que
eles chamaram de pecas, africanos. O processo de caca, captura e negociagcdo dos
africanos se iniciava no interior do Continente Africano, onde eles eram levados a
portos de embarques no litoral, e ficavam amontoados em cercados ou barracdes
até que se completasse o numero necessario de “carga” para serem conduzidos nos
navios. Estes processos duravam semanas e até meses, 0 que ocasionava um alto

indice de mortes devido as condi¢Bes precarias.

Este trabalho ndo foi dificil, pois Portugal ja traficava escravizado nas costas
africanas desde o século XIV e muitos paises da Africa estavam sobre dominio
portugués. “Portugal foi o primeiro pais da Europa ha desenvolver nos tempos
modernos, o comércio de escravos, facilitado pelo dominio que exercia sobre as
terras da Africa.” (COTRIM, 1999, p. 49).

Os altos lucros obtidos com esta exploragdo cruel foi um dos fatores que mais
estimularam o fortalecimento deste comeércio, e estima-se que no decorrer dos
séculos XVI ao XIX, mais de 20 milhdes de homens, mulheres e criangas africanas

foram desenraizados compulsoriamente na didspora! africana e levados nos navios

10 Criado, servo. Que trabalha em demasia. Propriedade de um Senhor (ESCRAVO, 2015)
10 termo diaspora é utilizado para referirmos ao processo de desenraizamento vivenciado por

populagbes deslocadas de seus locais de origem, geralmente de forma violenta e forcada
(DIASPORA, 2015)
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negreiros para serem escravizados nas Américas. Convém lembrar segundo Alves
(2008) que este é um numero estimado que incluia apenas os africanos que
chegaram com vida nas Américas, os africanos que morreram vitimas da violéncia,
captura e condi¢cdes degradantes da travessia a bordo dos navios ndo entram nesta

estimativa.

Cerca de quatro milhdes desembarcaram em praias brasileiras, nimero superior ao
de outros continentes, e que segundo dados do IBGE sobre o desembarque de
africanos no Brasil (BRASIL, 2007, p. 81) o quantitativo equivale a mais de um tergo
de todo comércio negreiro, quantitativo este que ndo é exatamente para ser
comemorado, mas para que através dos dados se possa melhor compreender a
contribuicdo africana na formacdo historica e cultural do pais. Endossando
Albuquerque e Fraga Filho (2006, p. 39) que citam: “Nenhuma outra regido
americana esteve tao ligada ao continente africano por meio do trafico como o
Brasil. O dramatico deslocamento forcado, por mais de trés séculos, uniu para

sempre o Brasil & Africa”.

A partir da segunda metade do século XVI, o tréfico se intensifica e se consolida,
sendo o0 nego6cio mais lucrativo do Atlantico Sul, que mobilizava um grande
guantitativo de emprego de mao de obra escravizada usados primeiramente no
sistema de plantation'?, voltado para a exploracdo da cana-de-acUlcar. Sistema que
ja vinha sendo praticado na Europa no mesmo modelo escravista. Os escravizados
também representavam riqueza para seu dono que por ser considerado como
mercadoria, e em caso de necessidade, poderia ser vendido, alugado, doado e

leiloado.

A col6nia portuguesa no Brasil cada vez mais dependia de grande numero de
africanos escravizados para atender as necessidades crescentes de trabalho para
crescimento da economia. O sequestro transatlantico foi a principal fonte de
renovacao da populagdo escravizada no Brasil, principalmente nas areas ligadas a
agricultura de exportacdo, como nas lavouras de cana-de-agucar, café, algodao,

minérios e nas minas de ouro a partir do século XVIII.

12O termo "plantation” define um sistema econdmico agricola e ndo deve ser interpretado como uma
simples traducéo de "plantacdo”. (PLANTATION, 2015).
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A relacdo entre senhor e escravizado era de dominacdo e coagao, privados de
liberdade e subjugados a condicbes miseraveis de vida, maus-tratos, violéncia,
torturas, fome e constantes acoites em publico para servir de intimidacdo com os
outros escravizados para evitar revoltosos. Os negros foram dessocializados,
perdiam seus direitos de viver em sociedade, despersonalizados, em uma nova terra
como um estranho, descivilizados ndo tinham direitos, dessexualizados foram
condicionados a perder sua sexualidade. Essa discussdo converge com Caprini
(2016, p. 68) que salienta que: “Os negros traziam a sua forca laboral para ser
explorados nos engenhos, canaviais, cafezais e mineragcdo, e eram obrigados a
deixar para além-mar, sua cultura, lingua, costumes, familias, identidade, amores,

alegrias e vida”.

Esta populacdo n&do se reproduzia na mesma propor¢cdo da populagédo livre, os
adultos tinham baixissima expectativa de vida e, em geral, suportavam
aproximadamente dez anos de vida escrava, o alto indice de mortalidade infantil

também dizimava grande parte desta populacao.

O transporte dos escravizados era feito nos pordes dos navios que recebiam o nome
de navios negreiros ou também chamados de “tumbeiros™?, embarcacbes que,
durante praticamente quatro séculos (XV ao XIX) executavam o abjeto comércio de
seres humanos originarios do continente africano para o escravismo. Por ser um

comércio lucrativo que trouxe riqueza e poder aos donos de tais embarcacdes.

Antes do embarque os africanos eram marcados com ferro quente no peito ou nas
costas com a marca que identificava a que traficante de escravizado pertenciam,
eram também acorrentados em grupos e despojados de suas roupas e eventuais
pequenos pertences que ainda carregassem consigo e levados aos porées escuros
e sem espaco destas embarcagfes, ali eram acumulados & maxima quantidade e
em condi¢gdes miseraveis, degradantes, desumanos e submetidos a fome, sede, o
mau-cheiro, pois ali acorrentados e amontoados, faziam suas necessidades, o

espago para movimentacdo era minimo, porque embora navios deste tipo fossem

13 Navio negreiro (também conhecido como "navio tumbeiro") € o nome dado aos navios de carga
para o transporte de escravizados, especialmente 0s escravizados africanos, até o século XIX
(NAVIO..., 2015)


http://www.dicionarioinformal.com.br/dessexualizado/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escravo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Africa
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XIX
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geralmente grandes, se aproveitava 0S espagos ao maximo para caber o maior
namero possivel de escravizados (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006).

Durante a viagem através do Oceano Atlantico, uma grande quantidade desta
populacdo adoecia pelas péssimas condi¢fes, pela violéncia e fome, muitos morriam
antes da chegada ao Brasil e tinham seus corpos atirados ao mar, alguns ainda com

vida.

Cada navio ao sair da Africa levava em média cerca de seiscentos escravizados
amontoados, embora esses numeros variassem de acordo com o tamanho e tipo
destes navios. Conforme Alves (2008), nos pordes dos navios alojava-se a maxima
guantidade possivel, empilhados como camadas humanas, aproveitando-se todos
0S espacos para garantir maiores lucros, ja calculando as perdas do translado que

chegava a cerca de vinte cinco por cento aproximadamente.

Pode-se atribuir as mortes a bordo a condicbes como maus-tratos, superlotacéo,
escassez de alimentos e agua, e inclusive ao terror da experiéncia vivenciada pelos
escravizados, que causava debilidade fisica e mental. E, além disso, 0s navios
negreiros acabavam funcionando como um conglomerado de doencas tipicas de
cada regido ali representada tanto por na¢fes africanas de diversas regifes quanto
da tripulacdo europeia também de diversas regibes que os colocava vulneraveis e

em contato com doencgas para eles desconhecidas.

Havia contagio e mortes por variola, febre amarela, tifo, além de mortes por suicidio.
Frente a todas estas mazelas que sofriam e ao banzo, ao descerem em terras
estranhas, sentiam-se perdidos, além de subjugados nas méaos de pessoas
desconhecidas. Por este motivo acredita-se terem sido mais adaptados a
escravizagdo que os indios nativos, embora que isso ndo queira dizer que nao
tenham eles se revoltado contra o sistema, seus senhores e contra sua condicgéo.

Albuquergue e Fraga Filho (2006) afirmam que:

Devido aos rigores da travessia, 0s africanos chegavam quase
invariavelmente magros e debilitados, com feridas na pele, brotoejas e
sarna. As criangas geralmente apresentavam barrigas inchadas em
consequéncia de vermes e da desnutricdo. Quando a epidemia de oftalmia,
uma inflamacdo dos olhos, disseminava-se a bordo, era comum os
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vendedores puxarem pela corda extensas filas de escravos quase ou
completamente cegos, amarrados e tropegando uns nos outros até os
armazéns (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p. 53).
A seguir apresentam-se alguns registros imagéticos sobre as formas desumanas em
que os escravizados eram transportados em navios, da Africa ao Brasil (Figura 1, 2,

3,4eb).

Figura 1 - Disposicéo dos escravizados no interior de um navio negreiro
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Fonte: Albuquerque e Fraga Filho (2006 p. 49).



Figura 2 - Disposi¢ao dos escravizados no interior de um navio negreiro

Fonte: Navio... (2009)

Figura 3 - Navio Negreiro
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Fonte: Navio... (2009)

Figura 5 - Navio Negreiro com criancas escravizadas

-‘ -

Fonte: Navio... (2009)

Tratados com extrema violéncia, crueldade e humilhacdo eram expostos a venda

nos portos como mercadorias, ou mesmo como animais, 0s negociantes veiculavam
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anuncios informando a chegada do carregamento. A média estimada de idade dos
africanos que chegavam a sua maioria costumava ter entre 10 e 30 anos de idade,

mas também vinham méaes com criancas de colo e até bebés, segundo Alves (2008).

A escravidao passou a ser justificada por razdes morais e religiosas pelos europeus,
pois baseados na sua suposta crenca da superioridade racial e cultural justificavam
e defendiam a escraviddo como instrumento de salvacdo e da moral, pois para
legitimar o trafico e a submisséo ao trabalho forgcado dos africanos, argumentavam
que estes eram associados aos animais, eram um povo atrasado, barbaro, primitivos

e esteticamente desagradavel, inferior e inculto.

Assim, a escravizacao se configuraria como forma de levar a esta populagdo a moral
e 0s bens da civilizagdo cristd, que contava com o apoio da igreja catélica. Segundo
Albuquerque e Fraga Filho (2006, p. 41, grifo do autor) “O padre Antbnio Vieira
considerava o trafico um “grande milagre” de Nossa Senhora do Rosario, pois
retirados da Africa pagd, os negros teriam chances de salvacdo da alma no Brasil

catolico. “

Além da exploracao fisica e tantas outras dos escravizados, eles ainda sofriam a
imposicdo de uma nova religido e uma nova lingua como mais uma forma de
dominacéo, e os que sobreviviam ao chegar ao Brasil, logo eram separados de seu
grupo linguistico, étnico, regional e cultural, sendo misturados com outros de nacdes
diversas, buscando evitar a concentragédo de africanos de mesma origem na colonia
e dificultar sua organizacdo e identidade, isso se configurava como uma das
principais estratégias para a subordinacdo. Com a separacdo linguistica o0s
escravizados eram obrigados a falar a lingua do branco, como diz Houaiss, citado
por André (2008 p. 96):

A politica sistematica seguida no Brasil para o negro foi, desde o século
XVI, glotocida — isto é matadora de suas linguas. E verdade que, no
continente americano, quaisquer politicas para com o negro redundam no
glotocidio - o que faz ver que a mistura de linguas africanas, que os
enfraquecia relativamente comecava nos portos e postos negreiros da
Africa mesmo. O fato é que, aqui chegados, eram separados, de modo que
ndo ficassem juntos, por linguas, nem por etnia, nem mesmo por familias,
com a intencdo de serem desestimuladas nos seus eventuais impetos de
rebeldia.
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A separagdo por lingua foi usada como instrumento de dominagdo e massacre
demasiadamente pelos colonizadores e instrumentalizada pelos poderes oficiais
como um instrumento de controle social, assim os varios dialetos africanos no Brasil
acabou por carregar um sentido de inferioridade a politica repressora, opressora,
excludente, preconceituosa e matadora de linguas, sendo no século XVIII

oficializada a lingua portuguesa como lingua oficial dominante.

Mas a influéncia africana no portugués do Brasil carrega até hoje uma grande
incorporacdo de novas palavras de influéncia linguistica riquissima dos varios
dialetos africanos. Antes de investir de forma macicga no tréfico africano, as primeiras
vitimas dos colonizadores portugueses foram a exploracdo e imposicéo do trabalho
escravo aos povos hativos, populagdes indigenas que habitavam na costa brasileira,
estimada em quase cinco milhdes aproximadamente. “Ha varias estimativas sobre o
montante da populagéo indigena a época da conquista, tendo cada autor adotado
um método préprio de calculo (area ocupada por aldeia, densidade da populagéo
etc.).” (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 22, grifo do autor).

“O indio nativo escravizado era chamado de “negro da terra”, diferenciando-o do
africano escravizado chamado de “negro da guiné”, Albuquerque e Fraga Filho
(2006, p. 40, grifo do autor). A partir dos séculos XVI e XVII os colonizadores
passaram a organizar expedi¢cdes com o objetivo de capturar cada vez mais indios
nativos que habitavam em locais mais distantes da costa, devido ao aumento da

demanda de trabalho no corte de pau-brasil e nos engenhos.

Os indios cacados como animais pelas florestas, escravizados, catequizados pelos
jesuitas e dizimados pelas doencas trazidas pelos europeus, foram sendo
paulatinamente exterminados, roubados e expulsos de suas terras através das

chamadas guerras justas conforme citacao abaixo:

A legislacéo sobre guerras justas, originaria do direito de guerra medieval foi
instrumentalizada no século XIV em Portugal. Era uma doutrina que
autorizava a Coroa e a lgreja a declararem guerra aos pagaos. Este direito
foi limitado a autoridade real no séc. XVI (idem). Nessa época, a existéncia
de costumes barbaros e o impedimento a propagacdo da fé ja nao
bastavam para a declaracdo de uma guerra justa, decretada quando havia
impedimentos ao comércio e a expansdo do projeto territorial colonial
(THOMAS, 1982 apud OLIVEIRA; FREIRE, 2006 p. 37-38).
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Mas o apresamento e escravismo dos indios ndo eram lucrativos para a Coroa
portuguesa e ndo atendia aos interesses comerciais europeus e africanos, pois esse
apresamento era uma atividade exclusiva dos colonos e nenhuma comunidade
indigena firmou-se como fornecedora constante de cativos, dificultando a formacéao
de redes comerciais que facilitasse e atendesse essa demanda de mao de obra, e
também ficavam de fora o grande comerciante sediado em Portugal e os que
atuavam no trafico africano. Nos dias atuais, 0os poucos indigenas remanescentes
ainda séo vitimas da ambicdo, ganancia e da violéncia de grileiros, latifundiarios e

do descaso do governo federal.

Por volta da segunda metade do século XVI, o trafico de africanos se intensifica por
varios fatores, principalmente pelo declinio da méo de obra nativa, pelas constantes
epidemias que dizimaram grande parte das populacdes indigenas, pelas doencas,
fugas, suicidios constantes, substituindo assim o indio pelo africano. Neste sentido
Albuquergue e Fraga Filho (2006, p. 41) relatam que:

A preferéncia pelos africanos fez com que os portugueses se voltassem para
o trafico na Africa. Na segunda metade do século XVI, com o aumento da
procura por escravos no Brasil, o trafico passou a condicdo de grande
negécio e fonte de vultosos lucros nas duas margens do Atlantico. A partir de
entdo, o trafico deixou de ser apenas uma entre as varias atividades
ultramarinas iniciadas com os “descobrimentos” para se transformar no
negécio mais lucrativo do Atlantico Sul.

Mesmo assim, o escravismo indigena perdurou e foi largamente utilizado por muito
tempo em varias regides da colonia até final do século XVIII quando o escravismo
africano passou a suprir de maneira regular as necessidades de méo de obra. O
trafico era constante e supria os que saiam do sistema através das mortes e fugas
para os quilombos. Assim, havia demanda constante de escravizados africanos, fato

gue se intensificava nos periodos de crescimento econémico.

A proibicdo do trafico transatlantico foi por volta do ano de 1850, e o tréafico fez
grandes fortunas no Brasil entre os traficantes de seres humanos, que exibiam
riguezas e poder, fazendo parte das irmandades religiosas, participando dos
governos nas cidades e nas provincias. Eles eram considerados os “homens bons”
da elite (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p. 41).
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Segundo Alves (2008, p. 29) durante a primeira metade do século XIX, muda-se o
perfil etario dos africanos escravizados, periodo de grande presséo contra o trafico
transatlantico. Estima-se que em torno de 775 mil criancas africanas foram
escravizadas no Brasil naquele periodo. A preferéncia pelo trafico de criancas foi
porque entre outros aspectos, era mais facil de serem dominados. E mais tarde
passou-se a escravizar um namero maior de mulheres, para garantir a mao de obra

futura ja prevendo a proibicéo do tréafico.

Grandes parcelas dos escravizados cumpriam uma jornada de trabalho extenuante,
do nascer ao p6r do sol, chegando h& aproximadamente 16 horas ou mais de
trabalho diario, sendo também empregados na criacdo de gado, na producdo de
charque, na agricultura de abastecimento interno, e na distribuicdo de parcelas dos
alimentos que abasteciam 0s pequenos e grandes centros urbanos, realizavam o0s
servicos domésticos, e nas pequenas manufaturas, e em grandes variedades de

oficios mecanicos e toda ordem de ocupacdes urbanas e no campo.

O trabalho escravo foi essencial, nas mais variadas atividades, em todos os
periodos do sistema escravocrata, o que gerava grandes excedentes e lucros aos
escravagistas. Alves (2008) conclui que: foi através do trafico transatlantico de seres
humanos, que a Coroa Portuguesa pbde colonizar o Brasil, conseguindo explorar as
riguezas naturais e minerais do novo continente. Assim pode-se afirmar,
tranquilamente, que os alicerces do Brasil foram construidos por maos africanas e

gue nosso solo foi regado pelo sangue desses negros.

2.2.1 Etapas do modo de producao escravista

O modo de producédo escravista teve duas fases distintas, ndo apenas no aspecto
demografico, mas no social, econémico, cultural e politico. Uma das fases de
producdo ocorreu em sua ascendéncia até meados do ano de 1850, quando foi
extinto o trafico internacional de seres humanos africanos, e a fase descendente e

de desagregacao paulatina. Esses dois periodos que se estabelecem, se articulam,
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se reestruturam e se desmontam de acordo com a dindmica de cada um, chamados

de escravismo pleno e escravismo tardio.

E chamado de escravismo pleno o periodo da escravizacdo que se estendeu no
Brasil de 1550 a 1850, periodo final que é juridico e efetivamente extinto o trafico de
africanos. Nesse periodo desenvolve e caracteriza-se a estrutura e dindmica social
pelo dominio das relacdes de producdo escravista no pais, com caracteristicas que
determinaram o comportamento basilar das duas classes fundamentais da estrutura

social, os senhores e 0s escravos.

O poder era forte e centralizado na administracdo do Governo Geral que era
subordinado a Portugal, e através deste poder centralizador que competia a esta
autoridade de velar pela obediéncia as leis do rei, manter a ordem publica, incentivar
constru¢gBes navais, distribuir sesmarias, prover cargos publicos, conceder titulos,
etc. Com a centralizacdo do poder racionalizava-se o sistema de governo da colbnia,
e ao mesmo tempo estruturavam-se praticas de legislacdes terroristas que eram dos
acoites as penas de morte impostas pelos senhores para reprimir as revoltas de

negros e indios.

Os direitos andavam em consonancia com os interesses da classe senhorial e da
Metrépole, assim aplicavam uma série de ordenacdes e cdodigos. Denominado de
Manuelino, que foram preceitos juridicos que compilaram a totalidade de legislacdes
portuguesas, posteriormente o Cddigo Filipino que tinha valor de Lei com base no
direito portugués que vigorou até a promulgacdo do codigo Criminal de 1830 que foi

o primeiro codigo criminal brasileiro, e o Cédigo do Processo de 1832.

Este cddigo consistia na maior autonomia dos proprietarios rurais das provincias,
gue podiam escolher seus representantes politicos, juizes de paz, que eram a
autoridade judiciaria do municipio e apos estes foi promulgado o Cédigo Civil,

vigente até os dias atuais.

O modo de produgédo escravista que se implantou no Brasil foi uma unidade
econbmica que apenas poderia sobreviver com e para o mercado mundial, e que

também esse mercado somente podia dinamizar seu papel de comprador e


https://pt.wikipedia.org/wiki/Autonomia
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acumulador de capital com a condicdo indispensavel do modo de producéo
escravista, ambos se completavam, pois um dependia do outro. Moura (2014, p. 66)

destaca que:

N&o podemos deixar de reconhecer, que por outro lado, que, no setor
comprador, como na sua contrapartida, o vendedor, tivessem havido
relacdes mercantis entre si. Mas, as relacdes de producédo escravistas eram,
no entanto, o suporte fundamental que configurava as suas bases
estruturais e determinava todos os demais niveis do relacionamento social.
Em outras palavras: as relacbes escravistas de producdo eram as
fundamentais e as que determinavam internamente a sua dinamica. E essa
economia por outro lado, que foi chamada de uma “vasta empresa
comercial’, somente poderia desenvolver-se e vender a sua producéo
substantiva se fosse compradora de uma mercadoria indispensavel: o
escravo.
Assim, o escravizado era a mola propulsora desse sistema, e era necessario o fluxo
permanente da compra dessa “mercadoria” viva, para o sistema escravista poder
sobreviver e se desenvolver. A escravizacdo era a forma de trabalho adequado ao
sistema colonial, pois era mantido através da exploracdo econdmica e extra
econbmica do trabalhador, com um nivel de coercdo social opressor, cruel e
constante, que poderia extrair o volume da producdo que fizesse com que esse
empreendimento fosse compensador. Somente a escravizagdo, com 0 seu rigido
aparelho de dominacdo e controle, conseguiria satisfazer aos requisitos exigidos
para que a empresa colonial fosse um sistema lucrativo para vendedores e

compradores (MOURA, 2014).

Moura (2014, p. 70), ainda afirma:

As leis econbmicas que funcionavam no interior dessa economia,
especialmente a extracdo de toda o sobretrabalho, através da coercéo
econbmica e extraecondmica do trabalhador, eram leis do modo de
producéo escravista, e ndo de qualquer outro.

As despesas feitas, tanto da parte dos produtores coloniais, quanto as despesas dos
compradores da metrépole eram cobertas pelo sobre trabalho do escravizado que

era quem produzia todo desse comercio.

As marcas do escravismo pleno foram: o trafico internacional e triangular de

africanos para ser escravizados, o latifiundio escravista, 0 monopdlio comercial da
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metropole, com a producdo exclusiva de artigos de exportacdo para 0 mercado
mundial, e com produc¢éo de subsisténcia, subordinacao total da economia colonial a
Metrépole, sem possibilidade de acumulacao interna de capitais em condicdo que
determinasse o processo de passagem do escravismo para 0 capitalismo nao
dependente, legislacdo repressora, violenta e sem apelacdo e a luta ativa,

constante, radical e solitaria dos escravizados contra a escravidao.

O Escravismo Tardio tem como caracteristicas marcantes o fim do comércio infame
internacional de africanos e seguiu até a abolicdo em 1888, o0 entrelagamento rapido
e acentuado de relagcbes capitalistas sobre uma base escravista, relagbes com
particularidades dinamizadas por capitais externos, assim todos 0s espacos
econdmicos que poderiam ser ocupados pela burguesia interna em formacéo, foram
ocupados pelo capital de fora, na sua maioria o capital inglés. Essa forma de capital
aqui investido de varias maneiras e em areas estratégicas, gerou as razbes do
nosso subdesenvolvimento que dura até os dias atuais de aspecto cada vez mais
traumatico (MOURA, 2014).

Com o longo periodo de duracédo do escravismo no pais estreitou-se a possibilidade
de desenvolvimento de um capitalismo nacional ndo dependente, fazendo do Brasil
uma nacao subalternizada economicamente as for¢cas do capitalismo internacional,
com seus determinantes politicos, acompanhado também pela subalternizacéo
politica e cultural, nos colocando como devedores e culturalmente dominados pelas

nacdes do centro, que dominavam o mercado capitalista mundial.

Os ingleses modernizaram o0 pais, mas com estratégias de subordinacdo com
sutilezas que determinaram o0 gradativo endividamento e o processo de
dependéncia, dessa forma nao houve possibilidade de formar uma classe burguesa
nacional, mas o que se formou foram uma massa de politicos e auxiliares aos
grandes interesses dos incorporadores estrangeiros, investidores e filiais de bancos,
empresas que se introduziram aqui, transformando o pais hum entreposto mercantil
e bancario (MOURA, 2014).

Houve no Brasil nesse periodo uma urbanizacdo e modernizacdo sem mudancas

nas relagcdes fundamentais de producéo, e sem a integracdo dos negros na nova
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sociedade que se forjava e com o pais dependente, e 0os senhores de escravizados
aproveitando da modernizacdo e a0 mesmo tempo da dependéncia para manterem
seus privilegios na passagem do trabalho escravo tardio para o trabalho livre,
encostaram-se ante as forcas dessa subordinacdo econdmica modernizadora, e ao
mesmo tempo desenvolveram taticas de manipulacdo politica, de um lado, apoiavam
0 processo modernizador subalterno e, de outro lado, conservavam e mantinham
seus privilégios e interesses, mantendo as relacbes arcaicas de escravismo e 0sS
interesses oligarquicos do latifundio que constituiam a classe senhorial. Quanto a

isso Moura (2014, p. 92), conclui que:

A passagem da escraviddo para o trabalho livre ndo afetou por isso os
interesses dessas oligarquias, pois, ao perderem 0s escravos muitos deles
ja onerosos por serem membros de um estoque envelhecido, continuaram
com a posse da terra, simbolo econémico e social de poder.

Outra caracteristica do escravismo tardio, era a grande alta de pre¢o pago por uma
Mao de obra de trabalho escravizado e do valor do préprio escravizado com a
proibicdo do trafico internacional, ja& ndo sio mais escravizados vindos de Africa,
mas, nascidos no Brasil. Nesta época o escravizado ja ndo era mais comprado a
baixo preco como no escravismo pleno e era mais uma mercadoria usada pelo seu
dono em negociacdes, para serem revendidos com mais lucros, ou eram

trabalhadores de ganho ou de aluguel.

A partir dai setores da populacdo livre, comecaram a pensar na possibilidade
gradual superacdo da serviddo e na substituicdo pelo trabalho livre com os
imigrantes europeus, e 0 surto imigratério pés-abolicdo iria impedir o acesso da
populacdo negra em diversas atividades, formando uma grande massa de
sobrantes. Em meio ao processo modernizador e ao capitalismo internacional inglés,

0 negro continuava totalmente privado de beneficios e direitos de cidadania.

No escravismo tardio as relacfes escravistas e capitalistas se entrecruzam e se
superpdem. Essas relagOes capitalistas, naquilo que elas tém de mais importante e
expressivo, ndo aparece, quase nunca de nossa acumulagéo interna, e sim foram
introduzidas de fora, inseridas por todo complexo subordinador que agia na dinamica

do polo externo, submetendo-nos econdémica, social e culturalmente, aos modos,
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ritmos, momentos, participantes, sem contrapartida. O pais s6 era o0 centro e
receptor de tudo que era entendido por modernizagdo no sentido do modo

capitalista.

A verdadeira forga motriz por trds do sistema escravagista era a comercializagdo de
seres humanos escravizados que movia a economia, assim o dinheiro tinha cor. Os
africanos eram produto de comércio, para arrendamento, venda, aluguel, heranca, e

todo tipo de negociatas. Fernandes (1989, p. 11, grifo do autor) destaca que:

A camada senhorial encarava o escravo como uma coisa, um “félego vivo”,
ou seja, um animal e uma mercadoria. Ele ndo fazia parte da sociedade
estamental, era excluido como uma casta e dentro dela ndo contava como
uma pessoa, dotada de condig&o para valer-se de direitos e deveres.

Os escravizados eram como 0s outros bens de comércio, eram vistos como pessoas
sem terra, alienados de seu pais. Ou seja, ndo tinham direitos de nascimento, eram
vistos como pessoas sem honra, socialmente mortos. Isso dava um poder absoluto
ao senhor, independente do que diziam as Leis, os senhores tinham poder de vida e

de morte.

As revoltas escravistas continuaram existindo nesta fase também, mas de forma
constante, e coletivas, e subordinando ao contexto politico e ideoldgico abolicionista,
0 objetivo agora era se integrar e se constituir enquanto trabalhador livre, nesta nova
constituicdo de sociedade de classe num capitalismo em formacéo. E a parti dai o
racismo mudaria de qualidade, se transfigurando no racismo moderno, ou cientifico

gue perdura até os dias de hoje. E Moura (2014, p. 29) reitera que:

As elites intelectuais desenvolveram a ideologia do racismo como arma
justificadora dessa estratégia (dominacdo), qualificando o trabalhador
nacional ndo branco de um modo em geral, o negro em particular, como
incapaz de enfrentar os desafios da nova etapa de organizacdo do trabalho
gue se apresenta com o fim da escravidao.
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2.2.2 Teorias Racistas

Em meados de 1498, Cristbvdo Colombo fez sua terceira viagem e zarpou em
direcio a Serra Leoa, regido ocidental da Africa; onde notou que as pessoas eram
de pele completamente preta, e ao leste de Serra Leoa ao chegar proximo a
Trinidade, costa da América do Sul, vé que a populacdo desta regido era branca de
cabelos loiros. E percebe que na mesma latitude geografica existiam pessoas com
tons de peles distintas. E isso despertou em Colombo um profundo espanto e
comecou a indagar-se uma possivel explicagcdo para tal fato, e os europeus
comecaram a comparar as semelhancas entre chipanzés com pessoas de pele
preta. E a partir dai que comecam a surgir as teorias biolégicas das diferencas
raciais, e que culminam nas teorias racistas das diferengas na cor da pele (BRITISH
BROADCASTING CORPORATION, 2012).

Uma dessas teorias apareceu em meados do século XVII pelo entdo calvinista Isaac
de La-Peyrére chamada de teoria do pré-adamismo4, num livro publicado em 1655,
intitulado Praeadamitae. Segundo este conceito, a terra jA era povoada antes de
Adao. Entdo Adéao; nao teria sido o primeiro homem, mas apenas o tronco do povo
hebreu, que segundo o fundamento deste principio, na Epistola de Paulo aos
Romanos no capitulo V teria expressdes que evidencia esta afirmacédo (BRITISH
BROADCASTING CORPORATION, 2012), que seria: “No entanto, a morte reinou
desde Adéao até Moisés, até sobre aqueles que ndo tinham pecado a semelhanca da
transgressdo de Ad&o, o qual é a figura daquele que havia de vir’ (BIBLIA, 1993,
Rm. 5.14).

Entdo, se Adéo é a figura daquele que ha de vir, Jesus, quem habitou a terra antes
de Adao, na era pré-adamismo ndo € imagem e semelhan¢a de Jesus, mas sim
seres pouco civilizados e primitivos, mas susceptiveis ao mundo animal do que aos

humanos, e ndo estdo contemplados na biblia.

14 Religido doutrina segundo a qual Adao nao foi o primeiro homem da criagdo, mas apenas o
Antepassado dos Judeus (PRE-ADAMISMO, 2016


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Isaac_de_La-Peyr%C3%A8re&action=edit&redlink=1
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Percebe-se que a teoria ideologica do pré-adamismo ao interpretar o livro de
Romanos busca achar subsidios imaginarios na busca débil por uma interpretacédo
distorcida, racista que desumaniza um grupo de pessoas pela quantidade de
melanina de sua pele. Assim o0 nacionalismo europeu encontra subsidios para se
exaltar como superiores e civilizados assumindo o dever de explorar, ocupar,
dominar as culturas ditas primitivas, e levar o desenvolvimento, o progresso, e
avancos e propiciar aos nao europeus que alcancem 0s estagios superiores de

civilizacao.

Em outra passagem biblica que também foi usada para justificar que os negros
africanos e seus descendentes sdo amaldicoados, € bastante usada nos dias atuais
pelos fundamentalistas racistas que disseminam o 6dio e 0 preconceito contra 0s
negros em discursos e videos como o deputado federal pastor Marco Feliciano do
Partido Social Cristdo (PSC). E na passagem que Noé amaldicoa seu filho Cam,
chamado Canad, com a maldicdo de que ele e sua descendéncia serédo escravos de
seus irmaos. Em nenhum lugar esta escrito que os descendentes de Cam eram
africanos, ou negros, ou que foi uma maldicdo para os de pele preta. Mas a
concepcao de uma maldicdo que legitima a escravidao € muito util e agradavel para
os dominadores, pois justifica escolher qualquer grupo de pessoas que se queira

oprimir e escravizar e atribuir-lhes a descendéncia de Cam.

Assim dispbe-se de mais uma apologia religiosa a escravizacdo. Mas entendemos
que o cristianismo e as passagens biblicas utilizadas foram e, € apenas uma feicao
de um nuamero de diversos sistemas de pensamentos e ideologias usados como

bases para definir quem estava fora dos padrdes europeu de civilizacao.

O pré-adamismo depois se desenvolve em poligenismo que seria a hipotese
segundo o qual determinado ser ou entidade tem origem resultante de multiplos
processos independentes entre si, ou que o ser humano ndo tem origem comum,
sendo os diversos grupos da humanidade atual descendentes de espécies distintas,
mas esta teoria tornou-se ultrapassada a partir das teorias Darwinistas que deram
origem ao darwinismo social, e ao ideal de branqueamento espelhado do racismo
cientifico, do século XIX, cujas ideias fundamentaram a eugenia da superioridade

ariana.
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A ideia de superioridade ariana foi trazida ao Brasil pelo Conde francés Joseph
Arthur de Gobineau que foi ministro da Franca no Brasil e conselheiro de D. Pedro Il,
e defendia que a mistura racial daria origem a mesticos e pardos degenerados fisica
e intelectualmente e estéreis, e que a Unica saida para os brasileiros, seria 0
incentivo a imigracdo de racas europeias, consideradas superiores (SKIDMORE,
1976).

Gobineau publicou Essai sur l'inégalité dés races humaines (Ensaio Sobre a
Desigualdade das Racas Humanas em 1855) que € tido como a biblia do racismo
moderno que influenciou a varios autores e a intelectualidade do final do século XIX e
inicio do XX, e entre eles estdo Artur Ramos, Nina Rodrigues, Afranio Peixoto, Clovis
Bevilacqua, Oliveira Vianna, Paulo Padro e inclusive influenciando escritores
renomados como Euclides da Cunha e Monteiro Lobato (SKIDMORE, 1976).

Segundo Skidmore (1976) este conjunto de movimento de intelectuais racistas aliados
a uma politica nacional de embranquecimento no fim do século XIX conduziram a
imigracdo europeia massiva e uma abolicdo da escravidao inacabada e realizada
empurrando 0s negros para as margens da sociedade, mantendo-os em condi¢des
sub humana e de extrema pobreza para que se extinguissem devido as condi¢des e
mazelas sociais e assim terem éxito através das sucessivas miscigenacdes, ou seja,

até que os negros desaparecessem por completo do cenario nacional.

N&o deu certo, mas segundo a teoria do racismo cientifico, os negros eram cultural e
biologicamente inferiores aos brancos, e entre o final do século XIX e inicio do
século XX, a ideologia racista tornou-se hegemonico, sobre tudo na academia e nas
altas esferas da sociedade, e embora, tenha mantido predominio até os anos 30, 0s
reflexos das teorias e das ideias racistas continuaram influenciando politicos e
intelectuais por longos anos (SKIDMORE, 1976).

E o mito da democracia racial criou uma imagem positiva que nao retrata a realidade
do racismo que esta intrinseco na sociedade brasileira. A obra de Gilberto Freyre,
intitulada Casa Grande & Senzala de1933, moldou a imagem do Brasil como uma
democracia racial durante a fase colonial brasileira, em sua visdo, 0os povos nativos

das terras do Novo Mundo, os colonizadores portugueses e 0s negros sequestrados
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de Africa como escravos, contribuiram de forma praticamente harmoniosa com 0s
senhores maledveis e escravos conformados na constituicdo dos habitos, costumes
da sociedade patriarcal brasileira (FREYRE, 2004).

A obra de Freyre em seu olhar etnocéntrico do civilizador desconsidera, na maior
parte das vezes, os intensos conflitos e crueldade ocorridos entre as diferentes
culturas, as resisténcias e disputas ocorridas no processo de escravismo. E sob tal
visdo, ndo se percebe a desumanizacao da populacdo negra, o desenraizamento de
suas terras para serem expostos a inumeras situacfes de violéncia fisicas e
psicoldgicas, os homens e mulheres negras perderam o poder sobre seus corpos,

sendo, as mulheres e até criancgas vitimas de constantes estupros (ALVES, 2008).

O mito da democracia racial e do bom senhor e da conformidade dos negros na obra
de Freyre é uma tentativa no sentido de interpretar as contradi¢cdes do escravismo

como episddio natural, algo extremamente condenavel e desumano.

O mito da democracia racial serviu para mascarar o racismo existente no Brasil e
favorecer uma elite branca dominante e mascarar as desigualdades existentes no
pais. Com a abolicdo, mantiveram-se ndo s as desigualdades econémicas e sociais
entre brancos e negros, mas também a ideologia que decide a diferenca entre os
dois, e reserva ao negro uma posicdo de sujeicdo. O processo de passagem do

trabalho escravo para o trabalho livre aconteceu com bases racistas (ALVES, 2008).

2.2.3 Revoltas, Rebelides e pressao pela Abolicéo

As resisténcias foram constantes durante todo o longo do periodo de vigéncia da
escraviddo negra no Brasil, e refletiu a oposi¢cdo dos cativos com a sua situagao.
Véarias foram as formas, organizacbes e movimentos de luta contra o sistema
escravista em busca da liberdade. Os negros inconformados com a situacédo de
cativos organizavam resisténcias individuais ou coletivas que se manifestava muitas
vezes com suicidios, mutilagcdes, abortos, ataques aos engenhos, incéndio de

propriedades, revoltas, assassinatos de senhores, compras de alforrias, fugas e
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reflgios em lugares de dificil acesso com varias formacdes de mocambos e

quilombos ao longo do periodo colonial.

Segundo Caprini (2016) os quilombos no Brasil foram as primeiras conquistas
territoriais dos negros insurgentes, na intencdo de criar movimentos de resisténcia,
preservagao da cultura e religido de matriz africana. O Quilombo de Palmares que
foi o maior do Brasil e concentrou a maior quantidade de negros refugiados que
buscaram resgatar mesmo que parcialmente a sua identidade, sua cultura e

religiosidade.

Durante anos a escola conceituava que a abolicdo da escravatura surgiu de
coracBes imaculados que tinham por objetivo trazer a igualdade racial para o pais,
quando na verdade, esse sistema ja dava sinais de desgaste, tanto pelas constantes
insurreicoes e revoltas, pressoes internas e externas, principalmente da Inglaterra, e

o Brasil foi o ultimo pais a acabar com esse sistema.

A Inglaterra ja estava na revolugdo industrial com necessidade de expandir seu
comércio e transformar a sociedade global tornando o capitalismo uma realidade no
mundo todo, e assim, a partir dai, entdo iniciou a pressao pela abolicdo, haja vista,
gue os escravizados ndo tinham como serem consumidores, diante da necessidade
de expanséo do mercado consumidor.

Havia a necessidade de estimular o trabalho assalariado objetivando o consumo, e
para isso, havia a necessidade de acabar com a escravizacdo para dar inicio ao
processo capitalista. Assim,

Como lider da Revolugdo Industrial a Inglaterra no século XIX, tinha bons
motivos para desejar o fim do comércio de escravos no Brasil. Suas
industrias as necessitavam ao maximo de mercado consumidor se o
comércio de escravo fosse proibido sobraria dinheiro para comprar
ferramentas agricolas e produtos industrializados ingleses (COTRIM, 1999,
p. 52).
O verdadeiro interesse na abolicdo da escravatura era de cunho puramente lucrativo
mais uma vez, e ndo humanitario, como muitas vezes foi ensinado no passado.
Diante de tanta pressao, sobretudo na Inglaterra, o Brasil comecgou entdo a adotar
medidas que viesse a acabar com a abolicdo, porém de forma bem gradual, de

maneira a ndo causar tanto impacto na sociedade escravocrata.
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3 O CENARIO DO NEGRO BRASILEIRO: A OPRESSAO RACISTA E A LUTA
PELA EDUCACAO

“A educacéo é a arma mais poderosa que
vocé pode usar para mudar o mundo”
(Nelson Mandela)

A politica publica de educacgéo para os negros, no Brasil, foi outorgada por meio da
Lei 2.040 de 1871 que objetivou a manutencéo das desigualdades e do racismo. O
Brasil vinha sofrendo fortes pressdes da Inglaterra para abolir a escravidao, desde
final do século XVIII e inicio do século XIX, pois a Inglaterra tinha interesses
econdmicos e os paises da Europa estavam em plena revolucao industrial e avanco
do liberalismo e, além disso, as coldnias inglesas produziam acucar assim como no
Brasil, mas a producdo do acucar brasileiro era grande e movida pela méo de obra
escravizada, o que gerava grandes lucros, pois o Brasil vendia o actcar mais barato
e fazia concorréncia ao acucar inglés. Essa situacdo ndo agradava a Inglaterra que
queria expandir seu mercado consumidor e com o fim do trabalho escravizado no
Brasil haveria menor producdo de acucar aumentando os lucros ingleses, e com a
mao de obra assalariada haveria mais pessoas para comprar as mercadorias

produzidas pelas fabricas inglesas.

O escravismo ja mostrava decadéncia no Brasil e a l6gica era expandir o mercado
consumidor industrial em nivel internacional organizar a producdo material e
implantar o processo de desenvolvimento crescente do sistema capitalista, com isso
houve uma série de mudancas econémicas e sociais que iria influenciar em diversas
mudancas e tomadas de decisbes e que se desdobrariam na transicdo do sistema
escravista tardio para o sistema capitalista de trabalho livre e assalariado, transi¢ao

que foi gradual, longa e muito dificil.

O marco transitério e historico foi a Lei 581/1850 ou Lei Eusébio de Queiroz
decretada em 4 de setembro de 1850. A Lei concedia o direito & marinha britanica
de aprender qualquer embarcagédo com africanos escravizados que tivesse como

destino o Brasil, foi uma lei que deve ser entendida também no contexto das
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exigéncias feitas pela Gra-Bretanha ao governo brasileiro no sentido de acabar com
o tréfico de seres humanos escravizados. Os governos ingleses cobravam do Brasil
uma posicao favoravel a recém-criada legislacao britanica, conhecida como Bill
Aberdeen'® de 1845. A Lei Eusébio de Queiroz teve pouco efeito pratico em seus

primeiros anos de aplicacéo.

A Lei apontava para o fim do escravismo e marcava também o inicio do processo de
transicdo controlada, feita pela prépria natureza de uma abolicdo gradual e o
redirecionamento dos meios investidos no trafico no investimento na infraestrutura
necessaria para o progresso das relacdes capitalistas, vislumbrando neste projeto a
segregacao dos ex-escravizados e da populacdo negra, marginalizando-nos e
posterior negando-nos a posse de terra, transformando de concessdo em
propriedade privada com a promulgacéo da Lei de Terras, além de privar 0s negros
do trabalho assalariado com a politica do branqueamento com o incentivo a
imigracdo (MOURA, 2014).

Em 1871 é promulgada a Lei 2.040/1871 — Lei Rio Branco e conhecida
popularmente como Lei do Ventre Livre, em 28 de setembro de 1871 foi uma lei
abolicionista, que considerava livre todos os filhos de mulheres escravizadas
nascidos a partir da data da Lei. A Lei do Ventre Livre foi uma politica publica que
teve como principal protagonista o governo do Império e o0s senhores de
escravizados e tinha por propdésito principal possibilitar a transicdo do sistema de
escraviddao no Brasil para o sistema de mao de obra livre de maneira lenta e

gradativa.

Além da libertacdo das criancas de ventre livre a Lei tinha trés dimensdes que
estabelecia novas condicfes para a liberdade de escravizados e criava um fundo de
emancipacdo e possibilitava a matricula de todos os escravizados do Império
(FONSECA, 2002, p. 31). E com a exigéncia de organizar o trabalho livre devido as

pressdes pelo fim do escravismo, teve que se pensar na necessidade do processo

15 Foi uma Lei que autorizava os ingleses a prender qualquer navio suspeito de transportar escravos
no oceano Atlantico, proibindo o comércio de escravos entre Africa e América (BILL ABERDEEN,
2015).
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de educacéo institucionalizada para 0s negros como seres livres com a finalidade de

integragao social da nova sociedade em ascensao.

Segundo Fonseca (2002), essa mudanca de concepcao em relacdo a educacao dos
negros tem um sentido singular, pois em 1835 foi legalmente determinado que os
escravizados eram proibidos de frequentar escolas, podendo estudar apenas 0s
homens livres. E somente anos mais tarde, por volta de 1860, que algo parecido
com a escolarizacdo se mostra como perspectiva fundamental para a vida dos
escravizados e libertos, pois nesta época a escravizacdo vinha sofrendo duras
criticas e grande desgaste e resisténcias externas internas principalmente da
populacao escravizada que pressionava o governo do Império para os debates para

por fim a escravizacao.

Uma das principais dimensdes da Lei 2040/1871 foi & liberdade das criancas
nascidas de ventre livre, embora uma liberdade compulséria jA que a lei previa
também que os senhores poderiam usar o trabalho destes “libertos” até os vinte e

um anos de idade, e:

Caso a mée viesse a obter a liberdade, os filhos menores de oito anos de
idade que estivessem sob o poder do senhor deveriam ser entregues a elas,
e, no caso de alienacdo da escrava, seus filhos livres menores de doze
anos deveriam acompanha-la, cabendo ao novo senhor assumir as
obrigagdes do seu antecessor. E ainda, segundo esse artigo, os filhos das
escravas tornavam-se livres por sentenca judicial se fosse comprovado que
0s senhores de suas méaes submetiam as criangcas a maus tratos
(FONSECA, 2002, p. 30).

E no 8§ 1° da Lei do Ventre Livre, recomenda que os ditos filhos menores ficardo em
poder e sob a autoridade dos senhores de suas maes, 0s quais terdo a obrigacdo de
cria-los e trata-los até a idade de oito anos completos. Chegando o filho da escrava
a esta idade, o senhor da méae tera opcéo, ou de receber do Estado a indenizagéao
de 600$000, ou de utilizar-se dos servicos do menor até a idade de 21 anos
completos (FONSECA, 2002).

A Lei do Ventre Livre, Lei 2040/1871 definiu como atribuicdo legal a educacgéo de
libertos e seus descendentes, mas lembrando que esta Lei era regulada e
construida por senhores de escravizados e instituicbes afinadas com seus

interesses, reproduzindo novas estratégias de dominacdo e de permanéncia na
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manutencdo da hierarquia social e racial que se constituiu ao logo do sistema

escravista.

A constituicdo da educacdo das criancas nascidas de ventre livre rapidamente
perderam suas caracteristicas dentro da legislacdo especifica, se perdendo em meio
aos problemas relativos a infancia pobre e desvalida, representando, um relativo
fracasso da chamada politica de educacédo dos negros nascidos de ventre livre para
a sua insercdo em uma sociedade organizada com mé&o de obra no trabalho livre.
Mesmo diante desta conjuntura com a intencdo implicita do Império de né&o
escolarizar, os negros aproveitaram esta simbolica abertura para a educacédo e
aproveitaram a chance e se serviram da Lei ao maximo na conquista da insercdo a
educacdo (FONSECA, 2002).

No plano politico parlamentar embora a Lei 3.353/1888 conhecida como Lei Aurea
promulgasse a abolicdo da escravatura, este evento ndo representou liberdade
efetiva na passagem do trabalho escravo para o trabalho livre e nem garantiu os

direitos basicos e nem condi¢Bes dignas de vida, e sobre as ideias de libertacéo:

A libertacdo dos escravos que tem sido apresentada ao publico cai por
terra. Uma delas diz respeito & chamada lei Aurea que, tal como foi
apresentada a sociedade é um mito. Ao contrario da ideia de magnitude da
Princesa Isabel, a lei foi aprovada pelo parlamento porque ho momento era
a Unica alternativa frente as intengbes revolucionarias que iniciavam
profundas crises institucionais[...]. A ndo intervencdo dos escravos € outro
mito porque o fim da escraviddo foi o resultado de uma das maiores
mobilizagbes de massa ja realizadas no pais [...] Estes apontamentos
deixam claro que em todos os momentos do regime escravocrata as
resisténcias violentas ou nao, estiveram presente (ANDRE, 2008, p. 133-
135).

A liberdade veio de intensas lutas e ndo de uma espera pacifica como foi ilustrado
na histéria eurocéntrica, e depois de libertos 0os negros ndo ascenderam econdémica
nem socialmente. E na economia, 0S negros estdo na menor participacdo na renda
nacional, na menor participacdo dos direitos sociais como trabalho, moradia, saude,
educagédo, dentre outros; 0s negros estdo presentes nos indices de maior violéncia
policial, presente na ideologia disciplinadora, os negros estdo enraizados nos
estereotipos racistas e preconceituosos de sua cultura e de seus cultos religiosos, 0s
negros sdo desvalorizados em sua estética, e assim seguem as margens da

sociedade. Foi abolida a escravizagdo, mas a sociedade ndo se libertou do
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preconceito, oS negros continuam sendo vistos como ser incapaz de assumir 0

mesmo patamar que o branco, assim:

O ser negro € visto historicamente como um fendmeno negativo [...] o fato
de serem negros, garantia a nomeagcdo como inferiores, incapazes de
progredir, de evoluir tantos nos aspectos intelectuais, emocionais e sociais,
ndo podendo, portanto, contribuir para o progresso da sociedade que tinha
uma ideologia branca/ europeia [...] O negro nao era e ndo poderia ser
civilizado, porque por mais que fosse “depurado” pelos constantes
relacionamentos com os brancos, a sua natureza ndo permitiria as
alterac6es necessérias para a sua evolucdo ao padrdo hegemdnico
(ANDRE, 2008, p. 35-36).

O Estado brasileiro mesmo apds 1888 e a Proclamacdo da Republica, em 1889,
mantém sua postura racista frente a populacdo negra. Uma abolicdo inacabada que
nao livrou os escravizados nem os libertos da discriminacédo racial e social. O
racismo estd encaixado em varios aspectos das vivéncias sociais, nas estruturas
econbmicas, na arena juridica-politica e nas formas de consciéncia, e iSsoO nos
colocou numa condicdo de extrema marginalidade de consequéncias nefastas, que

se perpetua até os dias atuais.

Apoés a abolicdo, a populacdo negra parte das senzalas para os guetos, favelas e
morros e para as margens sociais e econémicas da sociedade. E nesse contexto
que se d& o processo de favelamento urbano e da ocupacédo dos morros, palafitas,
Unica alternativa de moradia a essa populacdo, e cresce também o numero de
mortes devido a disseminacdo de doencas por conta das péssimas condicbes de

vida a que estavam expostos, e € nesse periodo pés-abolicdo que cresce e se

intensifica a repressao policial de controle contra os negros.

Ao gue se refere a discusséo acima Cavalleiro (2001, p. 28) ressalta que: “Constata-
se que a lei abolicionista ndo possibilitou a cidadania para a massa de ex-escravos e
de seus descendentes. A partir da promulgacdo da lei, os escravos e seus

descendentes foram segregados social e economicamente”.

Nesse contexto que esta grande massa de excluidos e miseraveis de raizes num

passado colonial e nas sequelas que este passado produziu e que ainda ndo foram
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ultrapassadas que Costa (1998) ao analisar o processo de transicao do trabalho
escravo para o trabalho livre no Brasil destaca que:

Realizada no plano politico-parlamentar pelas categorias dominantes, mais
interessadas em libertar a sociedade do 6nus da escraviddo, do que em
resolver o problema do negro, a abolicdo significou apenas uma etapa
juridica na emancipacéo do escravo que, a partir de entéo, foi abandonado
a sua prépria sorte e se viu obrigado a conquistar por si sua emancipacao
real (COSTA, 1998, p. 529).

Abandonados a propria sorte, e sem uma reparagcdo que O0S integrassem
socialmente, 0s negros sdo o0s testemunhos vivos da persisténcia de um
colonialismo destrutivo e de um projeto de modernizacdo conservadora que nao
tocou no regime do latifindio e agravou o racismo como forma de discriminagdo com
aparéncias e habilidade revestidas por uma opresséao inacreditavel e que Florestan

Fernandes (1989, p. 8) enfoca que:

Porque ele sofreu todas as humilhagBes e frustracdes da escravidado, de
uma abolicdo feita como revolucdo do branco para o branco e dos
ressentimentos que teve de acumular, vegetando nas cidades e tentando
ser gente, isto é, cidadao comum.

Vitima das consequéncias sociais do racismo'® estrutural e institucional, o trabalho
livre para a populacdo negra ndao contou como fonte de libertacdo, pois ele nos
coloca em competicdo desigual com o0s imigrantes europeus, ja que 0sS
empregadores preferiam os imigrantes, empurrando assim os trabalhadores negros
para os piores trabalhos, em varios servicos pesados e insalubres e de mais baixas
remuneracdes, expondo-nos as margens do mercado de trabalho. Essa situagéo se
reflete, ndo somente no econbémico, mas que marginaliza socialmente, j& que
preconceito e discriminacdo ganham, entdo, novos contornos e significados e
espaco de atuacdo na sociedade, voltados a defesa dessa estrutura de poder e
privilégios. Esses fatores originam varias dificuldades, dentre elas o acesso a

escolarizagédo institucional publica (ALVES, 2008).

16 Racismo é um caso particular de discriminacdo em que o individuo, por sua cor da pele (ou raga),
pode sofrer tratamentos diferenciados, no sentido de ter blogueadas oportunidades sociais e
econdmicas, ou simplesmente de ser alvo de segregacéo (CERQUEIRA; MOURA, 2013).
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A educacao para 0s negros no Brasil sempre contou com um aparato legislativo
legal, pois de forma histérica o pais sempre foi complacente e tolerante com o
preconceito, racismo e discriminacdo com essa populacédo. Com o Decreto n°. 1.331,
de 17 de fevereiro de 1854, ficava estabelecido no Art. 69 que nas escolas publicas
do pais ndo seriam permitidos matricula e nem o direito ao ensino aqueles que
padecerem de moléstias contagiosas, aos que ndo tiverem sido vacinados e aos
escravos, e que a previsdo de instrucdo para adultos negros dependeria da
disponibilidade de professores. Em 1878, com o Decreto de n°. 7.031-A determinava
que 0s negros s6 poderiam estudar no periodo noturno e, assim, foram diversas as
estratégias construidas no sentido de impossibilitar o acesso pleno dessa populacao
aos bancos escolares (BRASIL, 1878).

Uma das técnicas de valorizacdo social empregadas pela populagdo negra foi
buscar na educagédo formal, a valorizagdo. Os negros entendiam que sem a
educacdo formal ndo conseguiriam melhorar de condicdo nem individual e nem
coletivo. E mesmo sendo necessaria a educacédo formal, esta nao foi suficiente para
romper com o processo de exclusédo, racismo e preconceito, sobre tudo porque a
escola é aparelho ideoldgico do estado, enquanto instituicdo social, também é
responsavel por inferiorizar os negros e por perpetuar e reproduzir as desigualdades
raciais e os estereotipos. O ensino brasileiro defendeu e ainda preconiza uma
educacdo hegembnica e predominantemente caracterizada por vivéncias e
conteuldos curriculares impregnados do processo de embranquecimento e centrado

numa abordagem eurocéntrica

E nesse processo de luta que segundo Fernandes (1989), a democracia s6 sera
uma realidade quando houver de fato igualdade racial no Brasil e 0 negro ndo sofrer
nenhuma espécie de discriminacdo, de preconceito, de estigmatizacdo e de
segregacao, seja em termos de classe, seja em termos de raca/cor. “Dai ser o negro
uma vanguarda natural entre os oprimidos, os humildes, os explorados, enfim, o
elemento de ponta daqueles que lutam por “Um Brasil melhor” ou por “Uma
sociedade justa.” (FERNANDES, 1989, p. 24).

Esse seguimento é por vezes marginalizado, excluidos e defronta-se com varias

formas de dominacédo racial hipécritas, camuflada e severa que aumenta a
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exploracé@o e diminui as oportunidades sociais, e a ideologia dominante é tdo sagaz
que como uma armadilha faz o negro acreditar como se ele fosse responsavel pelos

seus fracassos.

O Brasil € o pais com a segunda maior populacdo negra do mundo fora do
continente Africano, atras apenas da Nigéria, que tem uma populagédo de cerca de
170 milhdes, a Nigéria € o pais mais populoso da Africa e o oitavo mais populoso do
mundo. No Censo do IBGE de 2010, a populacdo parda e preta autodeclarada
ultrapassou os brancos. O crescimento da populagédo, sobretudo o da populacao
negra, deveria jogar por terra os curriculos e a visdo imposta de valores

eurocéntricos, o que infelizmente ainda ndo acontece.

O pais conseguiu ao longo de sua histéria produzir um cenario de extrema
desigualdade educacional, de emprego, moradia, renda, dentre outros; entre 0s
grupos étnico-raciais negros e brancos. O Estado até pouco tempo ndo incorporava
as categorias racismo e discriminacdo racial para explicar o fato de os negros
responderem pelos mais baixos indices de desenvolvimento humano, e os brancos
pelos mais elevados (ROMAO, 2005, p. 9).

O sistema educacional brasileiro eurocéntrico funda-se na politica discriminatoria e
de exclusdo para com o povo negro que corresponde a 50,7% da populacdo de
acordo com os dados populacional do Censo IBGE de 2010 (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2016), que mostra que 0S negros
tém conquistado avancos ainda muito timidos. As praticas pedagoégicas ainda sdo
inadequadas, ndo atendem as especificidades, as caracteristicas e necessidades de
forma adequadas e nem com acdes que tratem as diversidades e relacfes étnico-

raciais com seriedade, valorizacao, respeito e efetividade.

O modelo de educacéo brasileiro de subordinacdo racial é alienante para a maioria
do povo brasileiro que € negro, pois 0s conteudos curriculares que traziam por
parametro o falar e o fazer escolar com base em um unico valor civilizatorio nédo
contemplam as riquezas culturais africanas, afro-brasileiras e indigenas e quando
contemplam n&o sao implementadas pelas instituicdes de ensino, e muitas vezes

guestionadas por professores e pais de alunos que tem a ideia cristalizada no ensino



69

eurocéntrico civilizador. Quanto a isso Romao ao problematizar a questéo
educacional no livro Colecdo Educacdo para Todos da UNESCO na Histéria da

Educacao, Escola e Legislacdo Educacional afirma que:

A Histéria da Educagéo Brasileira ndo tem contemplado a multiplicidade dos
aspectos da vida social e da riqueza cultural do povo brasileiro e que a
histéria da educacdo brasileira funcionou como um dos veiculos de
continuismo da reproducédo do tratamento desigual relegado aos negros na
sociedade brasileira, ndo se pode negar que existe uma histéria da
educacdo e da escolarizacdo das camadas afro-brasileiras (ROMAO, 2005,
p. 30).

O fracasso escolar dos afrodescendentes se deve em grande parte ao modelo
educacional, ao racismo institucional e estrutural, aos estere6tipos negativos
presentes no imaginario social brasileiro praticados e reproduzidos nos espacos
escolares que também contribuem, de modo significativo para a existéncia de
problemas de identidade e baixa estima dos negros. O professor ndo percebe que
se na pratica cotidiana a metodologia adotada favorece apenas alguns alunos, em
detrimento de outros ou da maioria, é preciso que ele compreenda e tenha claro o
porqué disso. E preciso questionar a que alunos esse ensino favorece e porque
favorece. Sem essa compreensao, dificilmente o professor, pedagogo, gestor
escolar, conseguira mudancas que levem a resultados significativos para uma

educacao equanime e realmente democratica.

Esses fatores contribuem para a desigualdade no acesso e permanéncia no ensino
refletindo na defasagem educacional que acomete o povo negro. E em relacdo ao

sistema educacional brasileiro Abdias do Nascimento pontua que:

O sistema educacional brasileiro é usado como aparelhamento de controle
nesta estrutura de discriminacdo cultural. Em todos os niveis do ensino
brasileiro — elementar, secundério, universitario — o elenco das matérias
ensinadas, como se executasse 0 que havia predito a frase de Silvio
Romero'?, constitui um ritual de formalidade e da ostentagdo da Europa, e,
mais recentemente, dos Estados Unidos. Se consciéncia € memoria e
futuro, quando e onde estd a memdria africana, parte inalienavel da
consciéncia brasilera? Onde e quando a histéria da Africa, o
desenvolvimento de suas culturas e civilizacdes, as caracteristicas, do seu
povo, foram ou séo ensinadas nas escolas brasileiras? Quando ha alguma
referéncia ao africano ou negro, € no sentido do afastamento e da alienagéo
da identidade negra. Tampouco na universidade brasileira 0 mundo negro-

17 A frase de Silvio Romero é: “Nds temos a Africa em nossas cozinhas, América em nossas selvas, e
Europa em nossas salas de visitas” (NASCIMENTO, 1978, p. 94).
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africano tem acesso. O modelo europeu ou norte-americano se repete, e as
populacbes afro-brasileiras sao tangidas para longe do chdo universitario
como gado leproso. Falar em identidade negra numa universidade do pais é
0 mesmo que provocar todas as iras do inferno, e constitui um dificil desafio
aos raros universitarios afro-brasileiros (NASCIMENTO, 1978, p. 95).
A educacao no Brasil sempre foi usada pela ideologia dominante como aparelho
ideologico do estado e aparato de controle e reprodutor de desigualdades,
esteredtipos e privilégios das elites que historicamente tém cumprido o papel
conservador de assegurar para si e para seus descendentes privilégios das mais
distintas naturezas, e ainda hoje, a educacao continua utilizada com este fim, pois as
oportunidades de acesso e permanéncia da populacdo negra a educacdo ainda
continuam diferenciadas e mesmo com alguns avangos gracas as pressfes
incessantes do movimento negro que sempre denunciou as situacdes e condi¢oes
de vida da populagéo negra brasileira, mostrando, entre outras coisas, que 0 acesso
e a permanéncia dessas pessoas no sistema educacional € permeado por uma

sucessao de entraves. E a partir destas afirmacdes, Althusser (1987, p. 47) reitera que:

O Aparelho Ideoldgico de Estado que foi colocado em posicdo dominante
nas formagfes capitalistas maduras, apdés uma violenta luta de classes
politica e ideoldgica contra o antigo Aparelho Ideolégico de Estado
dominante, é o Aparelho Ideol6gico Escolar.

E assim a escola, continua com métodos apropriados de exclusdo e selecdo e as
politicas publicas educacionais formuladas pelo Estado brasileiro deixaram a
populacdo negra a margem do processo de escolarizacdo. De acordo com Cruz
(2005, p. 29) os mecanismos do Estado brasileiro para impediram o acesso a
escolarizacdo publica dos negros realizou-se em nivel legislativo, por forca da lei
durante o Império quando se proibiu 0 escravizado, e até o préprio negro liberto, de
frequentar a escola publica, e em nivel pratico quando, mesmo garantindo o direito
dos livres de estudar ndo houve condi¢cdes materiais para a realizagao plena deste

direito.

O Estado brasileiro decretava uma série de leis, restricbes e atos oficiais que
legitimava e impossibilitava aos africanos e seus descendentes direitos politicos e
sociais basicos, como por exemplo, a Lei 601/1850 ou Lei de Terras, de 1850 que
definia que as terras ndo ocupadas passariam a ser propriedade do Estado e s6

poderiam ser adquiridas através da compra nos leildes mediante pagamento a vista,
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e ndo mais através de posse, e quanto as terras jA ocupadas, estas podiam ser
regularizadas como propriedade privada, dando assim mais privilégios e posses aos
grandes fazendeiros, politicos e latifundiarios que foram 0s mesmos que se
anteciparam a fim de impedir que negros pudessem também se tornar donos de
terras com a abolicdo. Além de impedir o direito dos libertos a terra, também,
restringiam 0s negros a alugar casas, andar a noite apos as dez horas mesmo que
liberto, entre outras restricdes utilizadas pelo Estado para manter a ordem pos-

abolicao, intensificando a repressao policial contra os negros (ALVES, 2008).

A primeira Constituicao Brasileira de 1824 foi uma constituigdo outorgada de cunho
autoritario que concedia amplos poderes ao Imperador, sua base tedrica era
arraigada num constitucionalismo europeu. Esta constituicdo ocorreu numa
conjuntura histdrica, politico e social do avanc¢o do liberalismo e constitucionalismo
no ideario econdmico, politico e juridico. No campo filoséfico e cientifico crescia
também o positivismo (BRASIL, 1886).

Em seu ordenamento juridico a Constituicdo de 1824 possuia um arrolamento
pequeno de direitos individuais, e na questado da educacao, o ensino fundamental foi
relegado ao segundo plano, pois o interesse elitista era a criagdo de universidades

para os burgueses.

A Constituicdo de 1824 proibia 0 acesso de escravos aos bancos escolares, pois a
estes ndo era atribuido o status de cidaddos, mas assegurava a instrucao primaria
gratuita a todo cidaddo brasileiro como direito, no que incluia os negros livres ou
libertos, podendo estes ingressar em espacos de instrucdo publica, abrindo-se
possibilidades para que 0s negros tivessem acesso a instrugdo, isso nao foi uma
realidade! Ainda que o direito fosse garantido na lei, varias provincias impediam o
acesso a escolarizagdo dos negros, mesmo que estes fossem livres ou libertos
(ALVES, 2008, p. 32). Corroborando com esta ideia, Cotrim (1999, p. 140) pontua:
“Néo tinham recursos financeiros para trabalhar por conta, ndo tinham educacao
para buscarem uma boa posicdo na sociedade, ndo tinham qualquer tipo de ajuda

do governo.”

Assim para a populacéo negra a educacdo permaneceu na esfera do desejo, pois no
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ano de 1827, foi instituida a Lei Complementar & Constituicdo de 1824 que proibia
0S negros, 0S escravos e 0s pretos africanos e afro-brasileiros ainda que fossem
livres, de frequentarem as escolas. Esta Lei vigorou até 1889, inicio da Republica
(ALVES, 2008).

O direito a populacdo negra ainda iria percorrer um longo caminho, pois as bases da
sociedade se firmavam numa opressdo racista e excludente permeada por uma
série de entraves para 0 ndo acesso dos negros a cidadania e a educacao

institucionalizada.

Esta condicdo posta aos negros através de aparato juridico e constitucional mostra
que os racistas acreditavam que o0 acesso a escolarizacao de escravizados e libertos
representava ameacga aos postos de poder hegemodnico branco e a ordem
constituida e poderia estimular rebelides, e influéncias negativas contaminando
moral e culturalmente as demais camadas da populacdo que frequentavam as

instituicdes publicas de ensino.

Retomando a discussdo do dispositivo juridico, com a proibicdo do trafico e
posteriormente com a Lei n° 2.040/1871 - Lei Rio Branco, popularmente, conhecida
como Lei do Ventre Livre, aprovada em 28 de setembro de 1871, que foi uma lei
abolicionista e estabelecia a libertacdo das criancas filhas (os) de escravizadas
nascidas a partir daquele ano. A Lei do Ventre Livre tinha por propdsito principal
possibilitar a transicdo do sistema de escravidao no Brasil de forma lenta e gradual
para o sistema de trabalho de mao de obra livre, mas sem atrapalhar o andamento
econdmico que era a base principal do escravismo e da acumulacdo primitiva
Acumulacédo primitiva entendida aqui como o processo histdrico gracas as riquezas
acumuladas pelos negociantes europeus com o trafico de escravos africanos, com o

saque colonial e a apropriagao privada das terras. Marx (1996, p. 370-2) assevera que:

[..] a transformagdo da Africa em um cercado para a caca comercial as
peles negras marca a aurora da era de producdo capitalista. Esses
processos idilicos sdo momentos fundamentais da acumula¢@o primitiva
[...]. O tesouro apresado fora da Europa diretamente por pilhagem,
escravizacdo e assassinato refluia a metrépole e transformava-se em
capital.
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A forma primitiva de acumulacdo foi substituida pela acumulacdo capitalista que
favorece as condi¢cdes econémicas dominantes. Marx (1977) afirma que a estrutura
econbmica, € a base sobre a qual se ergue todo o edificio da sociedade, assim, em
cada modo de producdo gera uma superestrutura que lhe € correspondente e que
ndo é mais do que a expressao das relacées materiais dominantes e que também se
eleva como uma superestrutura juridica e politica a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. Conforme enfatiza (MARX, 1977, p. 24):
“A evolugao politica, juridica, filosdfica, religiosa, literaria, artistica, baseia-se na
evolucdo econdmica. Porém, todas interagem e agem em relacdo a base

econdmica’.

Marx pontua ainda que o modo de producédo da vida material condiciona 0 processo
da vida social, politica e intelectual no geral, e que ndo é a consciéncia dos homens
que determina o ser, ao contrario, o ser social € o que determina a consciéncia, e
nesse sentido podemos expressar que embora 0s negros estivessem inseridos
nesta légica opressora de acumulacao primitiva da economia do escravismo, essa

dominacéo néo os impediu de resistir e se recriar cultural e ideologicamente.

Ainda afirma Marx (1977) que o ser social determina a consciéncia e a populagéo
negra tinha consciéncia que estava na condicdo de escravizados, mas nhao
interiorizaram a escravidao, eram pessoas conscientes de sua condi¢do imposta por
uma opressdao e desamparo, e 0 ato de preservar ndo s6 a sua cultura, e
religiosidade, mas principalmente sua identidade foram atos forjados como arma de
sobrevivéncia e resisténcia que colaborou na conducédo de mudanca social contra a

opressao imposta a que estavam inseridos.

3.1 A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO CONTEXTO DAS
POLITICAS PUBLICAS

“A liberdade ndo é uma déadiva,
mas uma conquista. Essa conquista pressupoe
gue os negros redefinam a historia,
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para situa-la em seus marcos concretos

e entrosa-la com seus anseios mais profundos
de auto emancipacéo coletiva e

de igualdade racial”

(Florestan Fernandes, 1989)

As politicas publicas referem-se a direitos assegurados constitucionalmente e séo
um conjunto de programas, acoes e atividades governamentais, com a participacao
de entes publicos ou privados, que se propde a assegurar determinados direitos de
cidadania para todos ou para determinado segmento social, cultural, étnico ou
econdbmico, atendendo os anseios e demandas postas pela sociedade civil

organizada.

Mas, ndo existe uma definicdo Unica, sobre o que seja politica publica, e segundo a
definicdo de LASWELL (1958), em linhas gerais, politica publica seria as decisbes e
analises que implicam, responder questdes de quem ganha o qué, por qué e que
diferenca faz. Ja SOUZA (2006), define politica publica como campo de
conhecimento que coloca 0 governo em acao e analisa essa acdo e, no momento
em que seja necessario propor mudancas na direcdo ou curso das acdes, se
constituindo no estagio em que 0s governos democraticos retratam seus propositos
e plataformas eleitorais em programas e acGes que irdo gerar resultados ou

mudanc¢as no mundo real.

SOUZA (2006) ainda faz algumas criticas as abordagens que superestimam
guestdes racionais e procedimentais das politicas publicas, que respondem que elas
ignoram o fundamento das politicas publicas, ou seja, o0 embate em torno de ideias e
interesses. Além do que ao centrarem-se nos governos essas definicbes
obscurecem o0 seu aspecto conflituoso e os limites que cercam as decisdes dos

governos.

E politicas publicas conforme Azevedo (2003, p. 38), € tudo o0 que um governo faz e
deixa de fazer, com todos os efeitos, resultados, impactos de suas acdes e de suas
omissdes, e no caso da politica educacional é tudo aquilo que um governante faz ou

deixa de fazer na area educacional. No entanto, educagdo é um conceito muito
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extenso para se tratar das politicas educacionais. Isso quer dizer que estas politicas
tém foco especifico na educacao, aplicada as questdes escolares.

No Brasil a educacédo é um direito universal, assim, a politica publica de educacao é
instituida pela Constituicdo Federal, e a participacdo da sociedade na formulagéo,
acompanhamento e avaliacao desta politica publica se faz através dos Conselhos de
Educacdo em nivel federal, estadual e municipal, nas Audiéncias Publicas,

Encontros e Conferéncias.

Nas ultimas décadas, no Brasil as caracteristicas das politicas publicas tém um
formato de racionalidade técnica, instaurada por meio do paradigma politico que
pode ser identificado como neopragmatismo. Essas politicas tém se pautado na
l6gica de institucionalizacdo das determinacdes de organismos internacionais, que
veem principalmente na educacdo um dos meios para a adequacédo social as novas
configuracdes do desenvolvimento do capital (GONCALVES, 2003).

O Banco Mundial, o FMI tem exigido dos paises periféricos programas de ajuste
estrutural com vistas a implantagéo de politicas macroecondmicas, contribuindo para
a reducdo dos gastos publicos e a realocacdo de recursos necessarios ao aumento
do superavit na balanca comercial, buscando aumentar a eficiéncia do sistema
econdbmico. Para que o pais esteja incluido no processo de globalizacdo capitalista,
essas exigéncias basicas ditadas aos paises periféricos, como o Brasil, se tem uma
influéncia direta sobre as determinacdes das politicas publicas, sobretudo aquelas
de caréter social, com cortes no orcamento e diminuicdo dos gastos publicos que as

medidas recomendadas representam.

As politicas educacionais sao entendidas como uma das politicas sociais, destarte,
politicas publicas, que sdo um conjunto de atividades imputadas ao Estado moderno
capitalista, e sua andlise s6 pode se dar com base na compreenséo do projeto social
do Estado que as determina e as abriga. Gongalves vai afirmar que:
A nova ordem mundial tem no neoliberalismo seu respaldo econémico e
politico, assentando-se no principio da ndo intervencdo estatal na
economia, a fim de facilitar uma melhor mobilidade do capital. Dessa forma

na cartografia geopolitica e econdmica do sistema mundo, os Estados dos
paises periféricos passam a se conformar também a essa ideologia
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apresentada pelos paises centrais, como uma proposta hegeménica para a
saida da crise do capitalismo, em funcdo, dentre outras causas, do
esgotamento do modelo fordista/keynesiano (GONCALVES, 2003).

A légica € de minimos sociais e maximos para o econdmico. O Estado neoliberal se
instala e se configuracdo como uma espécie de reforco ao capitalismo como modo
de producédo e de vida, aumentando cada vez mais o fo¢o das divisbes sociais,
aumentando e incentivando a competitividade. A maxima fragmentacdo da
sociedade faz parte do projeto social do Estado neoliberal, onde os diferentes
grupos minoritarios ndo conseguem constituir-se numa maioria capaz de inquirir a

hegemonia em vigente, segundo Harnecker (2000), € a melhor forma para a
reproducao do sistema.

As politicas educacionais brasileiras, como parte das politicas publicas surgem no
cenario de globalizacdo como forma de regulacdo social e de ajuste estrutural e,
passam a ser elaboradas, na década de 1990, com vistas a contribuir no ajuste do
Estado, na regulacéo social e de ajuste estrutural, neste cenario a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN - Lei 9.394/1996), foi aprovada em dezembro
de 1996, representa um marco politico institucional completando a primeira geracéo
do marco de reformas educacionais de Estado que tem seu preludio nos anos 80, e
gue teve na Constituicdo um importante marco institucional (GONCALVES, 2003).
Adequando o pais as necessidades e exigéncias postas pela globalizacdo e a nova

ordem econdmica mundial de homogeneizar os comportamentos.

Em meio a esta realidade conjuntural e na Iuta por direitos socialmente
referenciados a uma educacdo publica, gratuita, critica, multicultural, equanime
antirracista e de qualidade, mais uma vez entra em cena como forma de pressdo os
movimentos sociais, movimento negro, sociedade civil organizada, objetivando
formar cidadaos criticos e participes na constru¢cdo de uma sociedade fraterna, justa
e igualitéria, e na valorizacdo de professores com salarios dignos, e na formacao
critica com base em uma concepcdo de sociedade que tem como referéncia a

distribuicdo de riqueza, inclusdo social, e a democratizacéo do ensino.

E neste contexto contraditério e de mudanca nas politicas educacionais que se trava

a luta por uma educacao das relacdes étnico-racial, que no dia 09 de janeiro de 2003,
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a lei que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - LEI
9.394/1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais foram alteradas pela Lei Federal
10.639/2003 que € uma politica publica, e também alterada pela Lei 11.645/2008 para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino fundamental e médio das escolas publicas
e particulares a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana e indigena, e da outras providéncias (BRASIL, 2003).

A Lei 10.639 e, posteriormente, a Lei 11.645/2008, que da a mesma
orientacdo quanto a tematica indigena, ndo sdo apenas instrumentos de
orientacdo para o combate a discriminacdo. Sdo também Leis afirmativas,
no sentido de que reconhecem a escola como lugar da formacédo de
cidaddos e afirmam a relevancia de a escola promover a necessaria
valorizacdo das matrizes culturais que fizeram do Brasil o pais rico, multiplo
e plural qgue somos (BRASIL, 2004, p. 2).

E em 10 de marco de marco de 2004, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou o Parecer 003/2004 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira (BRASIL, 2003).

Para Moura (1988) a mudanca na Lei tem raizes historicas da intensificacdo da luta
do Movimento Negro que com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, marco
fundamental da participacdo dos varios movimentos sociais na sociedade, desde o
momento em que as perspectivas de uma nova ordem constitucional surgiram, esses
movimentos iniciaram a luta para ver suas reivindicacdes figurarem na nova Carta
Magna. A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 6° diz que Educacéo é direito
social estatuido, é direito de todos e dever do Estado.

Passados cerca de treze anos da sancdo da Lei 10.639/03, varias acOes
governamentais e civis foram desdobradas no sentido de sua efetiva implementacéao
nas escolas. No entanto, muitos entraves ainda dificultam sua efetivagcdo, como o
preconceito, a falta de formacdo e capacitacdo de professores, material didatico, a
resisténcia de uma significativa parcela de educadores em abordar a teméatica da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Assim percebemos que o racismo é uma
pratica institucional e estrutural exposta neste pais, e ndo existe comoc¢ao nacional

com as injusticas sofridas pela populacao negra (ALVES, 2008).



78

A Lei passou por diversos estagios antes de ser sancionada, gracas as
intensificadas pressfes do movimento negro das décadas dos anos de 1970 e 1980,
e dos alertas de diversos pesquisadores acerca do déficit de alunos negros nas
escolas e a evasao escolar deste seguimento, a auséncia de conteudos que
valorizassem a histéria e cultura negra de forma abrangente e positiva. E um dos
frutos positivos resultantes destas pressbes foi o dia 20 de novembro que é
comemorado o dia Nacional da Consciéncia Negra, més e dia escolhido para
homenagear o lider do Quilombo'® mais famoso do Brasil, Zumbi dos Palmares,
simbolo de resisténcia ao regime escravista que foi assassinado no dia 20 de
novembro de 1695 (MENEZES, 2012, p. 1), inaugurando a reconstrucdo da
identidade dos afrodescendentes a partir de uma lideranca negra, e a partir 1990 em
todo Brasil ocorreram movimentos intensos nha luta contra a opressao
desumanizadora do racismo e a favor da afirmacao da identidade negra destacando
em 1995 a primeira Marcha Zumbi contra o Racismo, pela Cidadania e pela Vida
qgue reuniu cerca de 30 mil pessoas em Brasilia, para denunciar a auséncia de
politicas publicas para a populacdo negra, ato que na época marcou os 300 anos do

assassinato de Zumbi.

Assim mais uma vez as liderancas do movimento negro entregaram no Palacio do
Planalto, ao chefe de Estado Brasileiro, na época o entdo presidente Fernando
Henrique Cardoso o Programa de Superacédo do Racismo e da Desigualdade Racial,
que abarcava varias propostas antirracistas, principalmente na educacdo como a
implementacgéo da Convencgao Sobre Eliminacdo da Discriminagédo Racial no Ensino,
o monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas educacionais
controlados pela Unido, o desenvolvimento de programas permanentes de
treinamento de professores e educadores que os habilitasse a tratar adequadamente
com a diversidade racial, identificar as praticas discriminatorias presentes na escola
e 0 impacto destas na evasdo escolar e repeténcia das criangcas negras (BRASIL,
2005, p. 25).

18 Quilombo - Substantivo masculino. Acampamento no mato Esconderijo no mato onde se
refugiavam os escravos (QUILOMBO, 2015).

O Quilombo que era situado em Pernambuco tinha a principal fungédo de subsisténcia e prote¢do dos
fugitivos do escravismo que buscavam liberdade e dignidade humana num territério livre (JORNAL
DA MARCHA, 1995).
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A obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira nas
escolas através da Lei 10.639/03 aproximam a historia de ambas as margens do
Atlantico com o ensino da Histdria da Africa e da Cultura Afro-brasileira sinalizando
uma mudanga curricular importante, notadamente para afirmar a importancia dos
estabelecimentos de ensino em promover a necesséria valorizacdo das matrizes
culturais que fizeram do Brasil um pais com diversidade multicultural, contribuindo
para uma nova visdo do conhecimento, desmitificando a ideia de que os saberes e

fazeres se constituiram apenas no mundo europeu.

Um dos momentos marcantes que a discriminacdo se faz presente na vida das
pessoas € o0 momento de socializacdo via insercdo escolar. S&o o0s
estabelecimentos de ensino, também com as familias, os espacos privilegiados de
poder e reproducdo e, portanto, também de destruicdo de estereétipos, de
segregacao e de visualizacdo dos efeitos perversos que esses acontecimentos tém

sobre os individuos.

No ambiente escolar os professores e educadores exercem papel importante na
desconstrucdo dos estereétipos e no processo de luta contra o preconceito e
discriminacdo racial no pais e, portanto, construirem um curriculo, embasado na
referida Lei e das Diretrizes, que atenda a essas demandas negadas na histéria
oficial contada a partir do colonizador, desconstruindo discursos hegemonicos que

insistem em dominar e silenciar as “minorias”.

A educacdo se constitui como um dos precipuos ativos e como mecanismo de
mudanca e transformacdo de um povo, a escola é lugar de construcao, nao sé do
conhecimento, mas também de identidade e valores, afeto, enfim, é através da
escolarizagdo, de forma democratica, equanime, plural, multicultural, diversa e
comprometida com o ser humano na sua integridade, seus valores, no respeito as
diferencas e as peculiaridades préoprias de grupos e minorias, 0 processo de
escolarizacdo abre caminhos para a ampliagdo da cidadania e é essencial no

processo de formag&o em qualquer sociedade.
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Assim em marc¢o de 2003, a Lei 10.639/03 é sancionada pelo entdo presidente Luiz
Inéacio Lula da Silva que se mostra mais sensivel e propenso a atender parte das
reivindicacbes histéricas do movimento negro e reconheceu 0 racismo
institucionalizado no pais apontado pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), e
legitimando a importancia dos movimentos sociais negros nas lutas antirracistas e as
injusticas e discriminagdes raciais contra 0os negros no Brasil. Passando assim a
redefinir o papel do Estado como propulsor das transformacdes sociais, ao
reconhecer as necessidades de intervencdes de maneira positiva e ao assumir o
compromisso de suprimir as desigualdades raciais, direcionando importantes passos
rumo a afirmacao dos direitos humanos béasicos e fundamentais da populacédo negra
brasileira na construcdo de um ensino democratico que incorpore a histéria e a
dignidade de todos os povos que compuseram a construcado do pais. “Essa decisao
resgata historicamente a contribuicdo dos negros na construcdo e formagédo da
sociedade brasileira” (BRASIL, 2005, p. 33).

A Lei 10.639/2003 propde novas diretrizes curriculares que devem ressaltar em sala
de aula a cultura afro-brasileira e histéria da Africa como constituinte e formadora da
sociedade brasileira, em que 0s negros sao protagonistas e sujeitos histoéricos,
sendo valorizadas suas contribuicdes na cultura, na muasica, dancas, culinarias, nas
religibes de matriz africana, na economia, etc., a Lei também instituiu o dia 20 de
novembro como dia Nacional da Consciéncia Negra que € marco fundamental na

luta contra o preconceito racial no Brasil.

O Conselho Nacional de Educacéo, pelo Parecer CNE/CP 003/2004, aprovado em
10/03/2004, por conta da Lei 10.639/03 estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e para o ensino da Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana. Visa também atender os propositos do CNE/CP 06/2002 e
regulamentar as alteragBes trazidas a LDBEN, articulando-se, também, a estes
dispositivos o disposto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.096/90), bem

como no Plano Nacional de Educacéo (Lei 10.172/2001) que também estabelece:

[...] garantir nos curriculos escolares conteldos sobre a historia e as
culturas afro-brasileira e indigenas e implementar a¢cdes educacionais, nos
termos das Leis nos 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e 11.645, de 10 de
marc¢o de 2008, assegurando-se a implementacéo das respectivas diretrizes
curriculares nacionais, por meio de ac¢bes colaborativas com féruns de
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educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes
pedagdgicas e a sociedade civil (BRASIL, 2014, p. 65).

Todos estes recursos legais, mais as pressOes, reivindicacbes e propostas do
Movimento Negro encaminhado ao longo do século XX, apontam a primordialidade
de diretrizes que proponha a formulacdo de projetos empregados na valorizacdo da
Historia e Cultura dos Africanos e dos Afro-brasileiros e, assim pactuar com a
educacdo das relagBes étnico-raciais positivas, a que tais conteados devem

conduzir.

As Diretrizes Curriculares devem ser desenvolvidas por instituicdbes de ensino em
todos os niveis, buscando atender o estabelecido na Constituicdo Federal que prevé
a obrigatoriedade de politicas universais comprometidas com a garantia do direito a
educacao de qualidade para todos e todas nos seus Art. 5, I, Art. 210, Art. 206, I, §
1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como os Artigos 26 A, 79 A, e 79 B da
LDBEN - 9.394/1996, tornando obrigatério, tanto em escolas de ensino publico
guanto em escolas de ensino privado, o ensino sobre Historia e Cultura Afro-

brasileira e Africana, no ambito de todo o territério nacional.

Em maio de 2008 é criado o Grupo de Trabalho Interministerial Instituido por
iniciativa do Ministério da Educacdo meio da Portaria Interministerial
MEC/MJ/SEPPIR n° 605/2008 com o objetivo de desenvolver e estabeleca proposta
e metas para o Plano Nacional para a implementacéo efetiva da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) alterada pela Lei 10.639/2003 em todo o
territdrio nacional. A proposta tem como um dos objetivos acelerar o ritmo de
implementacéo da Lei 10.639/2003 em todo o territério nacional, nas redes publicas

e privadas.

A Declaracdo Universal de Direitos Humanos da ONU é um documento marco na
histéria dos direitos da pessoa humana, elaborado por representantes de diferentes
origens juridicas e culturais de todas as regibes do mundo, a Declaracdo
proclamada pela Assembleia Geral das Nacbes Unidas em 1948, € um marco contra
as atrocidades, discriminagfes e preconceito em todo mundo, € uma norma comum
a ser alcancada por todos os povos e nagdes. Ela estabelece, pela primeira vez, a

protecdo universal dos direitos humanos.
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No artigo primeiro da Declaracéo diz que todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e direitos, e sdo dotados de razdo e consciéncia e devem agir
em relacdo uns aos outros com espirito de fraternidade, e no segundo artigo diz que
todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidas nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer espécie, seja de raga,
cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicido (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1948).

A partir da Conferéncia Mundial que aconteceu em Durban Africa do Sul, em 2001,
contra o racismo, discriminacgao racial, xenofobia e intolerancias correlatas, constata-
se um avanco das discussdes a respeito da dinamica das relacdes raciais no Brasil,
em especial, das diversas formas de discriminagdo racial vivenciadas pela

populacao negra.

Em decorréncia do avanco destas discussfes e atendendo a pressao do movimento
negro, culminou com a criacdo, em 2003, da Secretaria Especial de Politicas de
Promocédo da Igualdade Racial (SEPPIR), responsavel por formular, coordenar e
articular politicas e diretrizes para a promocédo da igualdade racial, politicas de cotas
e protecdo dos direitos dos grupos raciais e étnicos discriminados, com énfase na
populacdo negra, materializando um histérico de reivindicagcdo do movimento negro
em ambito nacional e internacional, a questdo racial passa a ser incluida como

primazia na pauta das politicas publicas do pais.

A Constituicdo Federal de 1988, marco inicial no ordenamento constitucional
vigente, e em particular, os que se referem aos direitos e garantias fundamentais, e
no enfrentamento ao racismo, na busca de uma sociedade igualitaria, pluralista e,
realmente, democratica, estabelece no artigo 5° XLII, que: a pratica do racismo
constitui crime inafiangcavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos
da lei (BRASIL, 1988).

E a Lei 7.716/1989 conhecida como Lei Cad que define os crimes resultantes de
preconceito de raga ou cor, que foi alterado pela Lei 12.288/2010 que institui 0

Estatuto da Igualdade Racial destinado a garantir a populacéo negra a efetivacdo da



83

igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e
difusos e o enfrentamento a discriminacdo e as demais formas de intolerancia
étnica, o Estatuto € um avan¢o no que tange a garantia de igualdade efetiva de
oportunidades, e em seu paragrafo Unico considera que: discriminacdo racial ou
étnico-racial: toda distincdo, excluséo, restricdo ou preferéncia baseada em raca,
cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou
restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condicdes, de
direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico, econémico, social,
cultural ou em qualquer outro campo da vida publica ou privada Diario Oficial da
Unido - Se¢do 1 - 6/1/1989, Pagina 369 (BRASIL, 2010).

Fruto de anos de lutas constantes e incansaveis do Movimento Social Negro por
direitos e cidadania desmistificando a falsa ideia de democracia racial e a percepc¢ao
da questao racial como um mero subproduto da desigualdade socioeconémica, ideia
gue naturaliza desigualdades sociais e desigualdades raciais, equivocadamente
mascarando o racismo, assim buscou se que o Estado Brasileiro reconhecesse 0
racismo institucional e estrutural caracteristico do pais e tracasse estratégias para

combaté-lo.

O Movimento Negro passa a pressionar de forma mais categérica o Estado para a
construcdo de politicas de acbes afirmativas para os afro-brasileiros. As acdes
afirmativas sdo um marco na construcdo da ressignificacdo do pensamento racial
brasileiro, e estas, por sua vez, tém por finalidade reparar os grupos discriminados e
marginalizados da sociedade por sequelas de wuma sociedade racista,

discriminatoria, e preconceituosa, e que:

[...] a todo e qualquer grupo social com histdrico de exclusao e qualquer tipo
de discriminacéo diante de grupos sociais hegemoénicos. Populacdes negras
e indigenas, mulheres, homossexuais, deficientes fisicos, idosos, jovens
das periferias urbanas, trabalhadores do campo, dentre outros grupos em
situacdo de vulnerabilidade social, podem ser alvos de tais politicas. A curto
e médio prazos essas politicas visam diminuir as desigualdades sociais
entre esses grupos sociais e os grupos dominantes: em longo prazo, o que
se pretende é estabelecer uma substantiva justica e equidade social, ou
seja, a construgcdo de uma sélida democracia (SILVA et al., 2010, p. 79).

Mais da metade do povo brasileiro descende de povos africanos. Assim, nos

curriculos escolares as culturas africanas e afro-brasileiras deveriam ser conhecidas,
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valorizadas e respeitadas, o que ndo é uma realidade. Existe uma campanha em
nivel nacional iniciada pelo Centro de Estudos da Cultura Negra do Espirito Santo
(CECUN-ES), entidade capixaba reconhecida em todo Brasil, para um diagnéstico
da implementacao efetiva do Art. 26-A da LDBEN que trata da Lei n° 10.639/2003,
que versa sobre o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, ressaltando
a importancia da cultura negra na formacgédo da sociedade brasileira em todos o0s
niveis de ensino do basico ao superior e das modalidades e redes de ensino no
Brasil, que nédo é efetivada, instituindo ainda o Dia da Consciéncia Negra, no dia 20

de novembro, no calendario letivo.

O CECUN-ES que é uma organizacao sem fins lucrativos, fundada desde 1983, é
pioneira no estado do Espirito Santo na luta antirracista na educacéo. E reconhecida
como entidade negra de formacao de identidade, pesquisa relacionada a condicdes
do povo negro, defesa da cidadania e dos direitos humanos, combate a
discriminacdo racial, econémica e cultural do povo negro, atuando na éarea de
combate a desigualdade socio racial principalmente na area de educacdo e do

trabalho. E uma entidade autbnoma, apartidaria e sem fins lucrativos.
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4 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Conforme citado no Capitulo 1 (um), utilizou-se a técnica de analise de contetudo
(BARDIN, 2006) para a andlise dos dados e empregou-se na organizacdo desses
dados a categorizagédo conforme quadro a seguir:

Quadro 1 - Categorias

CATEGORIAS

Modelo educacional eurocéntrico

A escola é reprodutora de esteredtipos e preconceitos

Conhecimento e importancia da Lei

Identidade e empoderamento

1.
2
3
4. Formacdo docente/ Capacitagao
5
6

O Brasil como pais racista

Fonte: Elaborada pela autora

4.1 MODELO EDUCACIONAL EUROCENTRICO

A reflexdo de nossos proprios valores, crencas e comportamentos sdo fundamentais
para compreensdo do racismo, da discriminacdo e preconceitos raciais e de seus
efeitos no processo continuo de formacao da sociedade. E essa reflexdo perpassa
pelo modelo educacional eurocéntrico, que discrimina, marginaliza, exclui criangas e

adolescentes negros, no cotidiano, do ambiente escolar.

Ramos et al. (2003) consideram que € inegavel que vivemos em uma sociedade
complexa, multicultural, plural, diversa e marcada pela desigualdade, contudo essa
diversidade ndo se reflete apenas no ambito cultural, mas se manifesta de maneira
expressiva e contundente nas desigualdades sociais no Brasil, principalmente as
que atingem a populacdo negra, que constituem a maioria significativa da populagéo

gue tem sistematica e historicamente empurrado para as suas margens.



86

O modelo educacional brasileiro ndo pode ser entendido sem levar em conta as
relacdes entre os diversos grupos étnicos que formam esta nacdo, segundo Moura
(1988) os quatrocentos anos de escravismo foram definitivos na plasmacédo de
modelos de habitos e crencas, no Brasil. Por conseguinte, é imprescindivel destacar
que o carater da formacgdo do pais, marcado na escravizagdo, teve como uma de
suas resultantes o surgimento de concepc¢des e praticas racistas. Dessa forma, os
negros sofrem uma violéncia social dissimulada que lhes ocasiona os piores indices
do desenvolvimento humano, em comparacao com os brancos, e que perduram até
os dias atuais (BARRETO; RODRIGUES; SISS, 2013).

Nesta concepcao sao analisados pela categoria Modelo educacional eurocéntrico, a
visdo que os professores e pedagogos tém em relacdo a educacdo, que foram
extraidos dos dados coletados com os sujeitos da pesquisa ao longo das

entrevistas, conforme algumas narrativas abaixo:

Professora Nzinga - Eu acho que ainda tem muito essa visdo eurocéntrica, ... a
escola como um todo, ndo s6 no municipio de Serra tem muito essa visao
eurocéntrica, € o0 meu ponto de vista € eurocéntrica.

Professor Xango - Totalmente eurocéntrica.

Professora Anastacia - Sim, ainda tem muito de eurocéntrico.

Professor Menelik - Olha .... Eu acho que sim .... A gente ainda precisa avancar em
muitas coisas e evoluir pra outro tipo de educacdo mais .... Ainda falta muita coisa
pra evoluir.

Pedagogo Adebanke - Tem visédo eurocéntrica.

Pedagogo Yahminah — Visao eurocéntrica,Tem um pouco.

Barreto, Rodrigues e Siss (2013) avaliam que, se o processo educativo tiver suas

bases assentadas sobre principios racistas e excludentes, essa educagdo jamais

sera capaz de cumprir seu papel social.



87

7

Se desejamos uma sociedade com justica social, € imperativo transformarmos
nossas escolas em territérios de equidade e respeito, um espaco adequado a
formacéo de cidaddos (CAVALLEIRO, 2001).

O sistema educacional necessita urgentemente se comprometer com um trabalho
didatico pedagdgico contra hegemdnico quanto aos valores da cultura dominante e
0s atores sociais deste contexto ndo pode silenciar-se diante de situacdes geradoras
das desigualdades raciais que, sempre, estigmatizam 0s negros (as), como se estes

fossem inferiores.

Na analise da categoria - modelo educacional - constata-se na contribuicdo dos
professores e pedagogos, o0 reconhecimento de um modelo educacional
majoritariamente eurocéntrico. E a partir de tal constatacao, questionamos o que tem

sido feito para mudar esta realidade nesta escola, no municipio de Serra - ES.

A luta por uma educacédo antirracista, que promova a transformacédo social através
da conscientizacdo, criticidade e reflexdo de um modelo dominante que nao
promove um ensino democrético e equanime, de fato ha de ser constante e
sistemética. Ndo podemos nos omitir enquanto educadores diante de um modelo
hegemonico que estigmatiza, inferioriza e mutila o processo de construcdo de uma
identidade negra, de criancas e jovens negros, todos os dias nas escolas, deste
pais. H4A de se potencializar o protagonismo da comunidade escolar na luta

antirracista.

4.2 A ESCOLA E REPRODUTORA DE ESTEREOTIPOS E PRECONCEITOS

Ao discutir sobre a reproducdo de esteredtipos e preconceitos (BARRETO;
RODRIGUES; SISS, 2013) relatam que o sistema educacional brasileiro reproduz,
com frequéncia, praticas de discriminagdo racializadas e racistas e estereotipos,
num circulo vicioso que combina racismo, pobreza, fracasso escolar e

marginalizacao social, e:
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A soma destas préaticas impede o desenvolvimento dos direitos humanos, o
exercicio pleno da cidadania e a possibilidade de participagdo social,
econdmica, cultural e politica do segmento populacional negro
majoritariamente ai inserido de forma subalternizada (BARRETO;
RODRIGUES; SISS, 2013, p. 10).

Esses preconceitos permeiam o cotidiano das relacdes sociais no espaco escolar, e
em relacdo ao significado da categoria se a escola reproduz estereétipos e

preconceitos, todos participantes opinaram, como evidenciam nos trechos abaixo:

Professora Anastacia: Acho que a escola reflete 0 preconceito que acontece na

sociedade.

Professora Nzinga: Tem Sim, preconceito.

Professor Xang0: Sim, muito preconceito.

Professor Menelik: Infelizmente sim né, sempre a gente tem que ta lutando contra
isso. Alguns alunos as vezes mal orientados em casa né, ou nao tém orientacdo na

familia acabam reproduzindo o preconceito, infelizmente.

Pedagogo Adebanke: Preconceito, sim.

Pedagogo Yahmiah: As vezes tem sim.

Cabe ressaltar, que segundo Munanga (2008) as formas que se concretizam a

discriminag&o no cotidiano escolar sdo multifacetadas:

Quando falamos em discriminacdo étnico-racial nas escolas, certamente
estamos falando de praticas discriminatorias, preconceituosas, que
envolvem um universo composto de relacdes raciais pessoais entre o0s
estudantes, professores, direcdo da escola, mas também o forte racismo
repassado pelos livros didaticos. Nao nos esquegamos, ainda, do racismo
institucional, refletido nas politicas educacionais que afetam negativamente
o negro (MUNANGA, 2008, p. 46).

Munanga (2008) avalia ainda que alguns professores por falta de preparo ou por
preconceitos neles introjetados, se colocam a parte do problema, como se também

nao fosse um reprodutor de preconceitos e por vezes nao intervém em praticas
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preconceituosas e excludentes de alunos entre si e de professores com alunos, que
muitas vezes ndo estdo preparados, ou ndo sabem lancar mao de situacoes
flagrantes de discriminacdo no espaco escolar e na sala de aula como momento
privilegiado pedagogico para discutir questbes de diversidade e conscientizacao e
da importancia em expor a riqueza que essa diversidade traz para a nossa cultura e

a identidade nacional. Afirmando a constituicdo da diversidade ele concebe que:

A diversidade ndo constitui um fator de superioridade e inferioridade entre
grupos humanos, mas sim, ao contrario, um fator de complementariedade e
de enriquecimento da humanidade em geral; e, por outro lado, consistiria
em ajudar o aluno discriminado para que ele possa assumir com orgulho e
dignidade os atributos de sua diferengca sobretudo quando esta foi
negativamente introjetada em detrimento de sua propria natureza humana
(MUNANGA, 2008, p. 11).
Neste sentido, Munanga (2008) reconhece também que os livros didaticos néo
contemplaram a diversidade e tanto as criangas como 0s adultos negros sao
ilustrados e descritos por meio de esteredtipos inferiorizantes e excluidos do
processo de comunicacdo, uma vez que o autor se dirigia apenas ao publico
majoritario nele representado, constituido por criangas e adultos brancos e de classe

média.

O pensamento de Silva et al. (1989, p. 57) segue de encontro a discussao proposta
acima, ao analisar o livro didatico, onde pontua que ao veicular estereétipos que
expandem uma representacdo negativa do negro e uma representacdo positiva do
branco, o livro didatico estd expandindo a ideologia do branqueamento, que se
alimenta das ideologias, das teorias e estereétipos de inferioridade e superioridades
raciais, as quais se conjugam com a nao legitimacao, pelo Estado, dos processos
civilizatérios indigenas e africano, entre outros, constituintes da identidade cultural

da nacéo.

Nesta discursdo a Lei 10.639/2003 configura-se como instrumento de luta ao
introduzir as contribuicbes dos diversos atores constituintes da historia do pais,
desmistificando  construgbes ideolégicas e  estereotipadas  dominantes,
extremamente nefastas para a populagéo negra, e mesmo decorridos 13 anos da lei,

o modelo educacional hegembnico ainda vigente € o mesmo, constatado nesta

pesquisa. E neste sentido que o CECUN-ES luta a nivel nacional pelo diagndstico da
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efetiva implementagcédo do artigo 26-A da LDBEN, para que a lei ndo fique s6 no
papel e nem somente lembrada na semana da Consciéncia Negra, mas que cumpra

também o papel de democratizar a educacao.

4.3 CONHECIMENTO E IMPORTANCIA DA LEI

Ao debater sobre a importancia da Lei 10.639/2003 em uma sociedade
conservadora, como a brasileira, toda Lei de carater igualitario e de minorias so
consegue ser aprovada quando feita sob pressdo dos movimentos sociais, como o
movimento negro, que ao longo de muitos anos vem lutando pela mudanca na
educacdo. E neste contexto a escola é compreendida como o berco dos conflitos, e
na busca desse dialogo que propicia a troca de experiéncia é, nesta fase que entra a
discussédo da cultura afro, ja sendo integrada ao curriculo escolar, sendo obrigatoria
e amparado a partir da Lei, incluir o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, mas de modo algum, estes conteudos poderdo ser vistos como mera

obrigag&o ou somente como carga de contetdo.

Diante disso, a pressao precisa ser continua para que a Lei ndo fique s6 no papel e
no imaginario das pessoas, € preciso que o0s professores e alunos tenham
conhecimento dessa discusséo e tenham formacgao para que saibam da importancia

desses conteldos curriculares preconizados pela Lei 10.639/2003.

Nessa perspectiva, ao abordar as categorias conhecimento da lei e importancia da
lei estava presente a preocupacdo como afirmada em Barreto; Rodrigues; Siss
(2013) de construir mecanismos que possibilitem o efetivo cumprimento das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 e de se intervir, com sucesso nos procedimentos de
insercao precarizada de diferentes segmentos populacionais brasileiros no processo
educativo e no formato pela qual se configuram o acesso e a permanéncia na
educacao brasileira, de grupos étnicos, colocados em posicdo de subalternidade
social e politica, além de serem apresentados interven¢des nos processos de
formacao de professores nas dimensdes inicial e continuada, buscando efetiva-los

sobre bases raciais e etnicamente democratizantes. E assim na fala de alguns
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professores percebe-se a importancia da Lei e a necessidade de se passar por cima
do preconceito, como demonstrado nas falas que se seguem:

Professor Xango: [...] eu acho importante sim, tem de ser aplicada e passando por

cima de tudo quanto é preconceito.

[...] eu acho que a Lei deve ser trabalhada realmente com afinco t4, porque € uma
questdo muito seria, né! Principalmente no nosso meio, nas salas de aula, nas
brincadeiras entres os alunos, entdo € muito interessante vocé levar o aluno a

perceber, quais sédo as suas origens né?! E realmente valorizar isso.

Professora Nzinga: Eu conhego a Lei sim, porque eu ja fiz o curso [...] mas, assim,
ja conhecia superficialmente e nos aprofundamos mais, no curso de especializacéo

qgue houve.

[...] a gente escuta vérios colegas dizendo que ndo ha preconceito dentro da escola
ou na sociedade ...e ... E algo que é evidente, eu que sou professora [..."] se vocé
faz uma roda e a menina € negra e ndo € bonita como exemplo, 0s meninos ja
discriminam, ndo querem dar a mao, porque existe um padrdo de beleza, e se vocé
€ negra vocé tem que estar dentro daquele padréo de beleza também, nariz afilado,
labios finos ... 0 tempo toda a discriminacéo, em relacédo a religiosidade, € macumba,
€ trem do mal [...]

Professora Anastacia: Acho que é uma Lei que deve ser trabalhada de forma
intensa, da sua cultura e heranca negra, mas é preciso avancar mais e trabalhar de

forma ampliada com a tematica indigena.

Professor Menelik: Humm ... N&o sei ... Fala sobre o que? [...] sim, com certeza,
qualquer coisa que fale [...] qual € mesmo o nome da Lei que vocé falou? [...] entdo
gualguer coisa que as pessoas venham saber a respeito de uma lei que fale sobre

iISso é muito interessante.
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Pedagogo Adebanke: Meu entendimento € que nos enquanto educadores temos
que estar discutindo isso em sala de aula e tentando quebrar esses preconceitos e

pré-conceitos que foi estipulado ao longo dos anos [...]

Pedagogo Yahmiah: E trabalhar um pouco da histéria do Brasil, ta falando um
pouco dos afrodescendentes de como é importante estar se respeitando todas as

racas.

Pedagogo Adebanke: Sim, a Lei é importante, pelo preconceito.

E mesmo com a importancia da Lei 10.639/2003, Munanga (2008), conclui que, nao
existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes preconceituosas
existentes na cabeca das pessoas, esses comportamentos e atitudes sao
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No entanto,
acreditamos que a educacao é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos
a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e
inferioridade entre grupos humanos, introjetados pela cultura racista na qual foram

socializados.

Percebemos que a resisténcia em modificar o curriculo escolar em uma abordagem
de corte racial, tem como pano de fundo um motivo muito concreto, que o pensador
Louis Althusser (1987), afirma ser a escola um dos principais aparelhos ideolégicos
do estado, sendo assim o lugar ideal para ensinar ao aluno, de maneira ideoldgica,
elementos como: submisséo, servidao, regras de como se portar na sociedade, além
da reproducdo das forcas produtivas e saberes técnicos, isso tudo através de

curriculos e posturas sistematicas, elaboradas para esse fim.

Mas, lutamos para mudar esta realidade e mesmo em meio a adversidade
contraditoria que se configura a escola e seu modelo hegemdnico, ndo podemos
valorizar a escola so para este fim. Buscamos com a luta pela efetiva implementacéo
da Lei 10.639/2003, que se abram possibilidades nas instituicbes escolares para o
desenvolvimento e estratégias que possibilitem a valorizagdo da diversidade
humana, de uma educacdo equanime, principalmente pela Lei elencar

implicitamente que os curriculos escolares hegemdonicos precisam ser repensados e
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reconstruidos, para que seja trabalhada na escola a Cultura Afro-Brasileira, Africana
e a Indigena.

4.4 FORMACAO DOCENTE/CAPACITACAO

No que se refere a formacéo e capacitacao de professores Barreto, Rodrigues e Siss
(2013) afirmam que esse é um dos mais importantes desafios com que as
universidades vém se defrontando contemporaneamente. Desafio de como educar e
formar professores para intervir em uma sociedade diversificada por género, classe
social, cultura, raca ou etnia, respeitando as diferencas e atuando na perspectiva da
educacdo das relacdes étnico-raciais. Isso implica em mudanca de atitude e de
valores e de uma atitude de respeito frente aos diferentes sem o que, dificiimente
essa escola sera capaz de criar mecanismos potentes para transformar as relacdes

de dominacéo e de excluséo, tanto no seu interior, quanto na sociedade ampliada.

Assim, fica evidente a importancia na busca pela formacdo e capacitacéo, que se
expressa na fala de alguns professores como segue abaixo:

Professora Nzinga - Eu te falei, eu sempre me capacitei com as coisas que eu acho
importante na sociedade, posterior a esta busca a Secretaria de Educacdo em
parceria com o IFES ofereceu esse curso que teve da cultura africana de um ano.
Foi um ano de duracdo esse curso e logico que quando surgiu eu tdé dentro né, to
sempre dentro na medida do possivel, a gente tem que buscar, mas também tem

gue ser oferecido, e houve uma oferta e inclusive esta tendo ainda.

Professor Xangd - Uma vez ... em 2013. A professora trabalhou a questio da Africa

né, a questao do movimento negro na formacao de historia.

Professora Anastacia - O municipio ofertou uma formacgdo fora do horério de
trabalho, mas em funcéo da jornada extensa e de demandas pessoais ndo deu para
fazer. Houve uma formacéo em horario de trabalho [...] ha mais ou menos 4 anos

atras e faco autocapacitacao pelo site, internet [...]
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Diante disto, Munanga (2008) pontua que, a transformacdo da cabeca de
professores é uma tarefa preliminar importantissima, e essa transformacao fara os
verdadeiros educadores, capazes de contribuir no processo de estruturacdo da
democracia brasileira, que ndo podera ser totalmente cumprida enquanto perdurar a
destruicdo das individualidades histéricas e culturais das populacdes que formaram
a matriz plural, multicultural do povo e da sociedade brasileira.

Assim, nas percepcdes de Barreto; Rodrigues; Siss (2013), afirmam que € preciso
uma conscientizagdo dos professores, que em sua formacdo, n&do receberam
preparo especial para o ensino das culturas africanas e indigenas e suas reais
influéncias para a formacéao da identidade do nosso pais, como expressa nas falas a

seguir, onde o professor ndo teve a formacdo e nem capacitacao na tematica:

Pedagogo Yahmiah — Nao, enquanto docente néo recebi capacitacédo
Professor Menelik - Olha ... E.... Acho que na faculdade e depois .... Acho que na

escola ndo me recordo, nestes dois anos nao tive ndo, que eu me lembre nao.

Pedagogo Adebanke - Nao, pra dizer a verdade néo tive capacitacdo nao... a eu
acho que a gente tem muita discriminacdo em nosso meio, pessoas que ainda néo

sabem como tratar essa situagao ... Fica todo mundo perdido

Barreto; Rodrigues; Siss (2013, p. 39) asseveram que:

[...] o professor, por conta propria, tem de buscar atualizagfes, cursos de
extensdo para que sejam capazes de compreender como a arte, o folclore,
as mdusicas, sincretismo e até a origem de muitas palavras se inserem e
influenciam a cultura brasileira.

Sendo assim, a importancia da formacgéo e capacitacdo de professores reflexivos e
de novas mentalidades € um desafio no repensar da funcdo social e cultural da
escola, sobretudo da educacdo basica. Faz-se necessario ndo somente formar e
capacitar professores que saibam lidar pedagogicamente com a diversidade, mas a

busca incessante por este conhecimento, pois 0 racismo € um grave problema em
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nossa sociedade (GOMES; SILVA, 2006). Barreto, Rodrigues e Siss (2013, p. 18)

em relacdo a formacdao afirma que:

uma soélida formacao inicial e continuada teorico-pratica de formacado de
professores, que Ihes permita o reconhecimento de que o racismo e as
desigualdades sociais e culturais sdo producbes estruturais politicas
histéricas que contribuiram e contribuem para a exclusdo da populacédo
negra, em condicbes de minoria, dos bens construidos socialmente, de
forma que todos os professores possam ser levados a assumir a
responsabilidade com a educacdo de todos os alunos, transformando as
praticas pedagoégicas excludentes em trabalho educativo antirracista no
Brasil.

Desta forma, Munanga (2008) reforca que é necessaria uma formacao especifica
para os professores de ensino fundamental, com o objetivo de prepara-los para uma
pratica pedagogica, com as condi¢cdes imprescindiveis para identificar e corrigir os
esteredtipos e a invisibilidade constatados nos materiais pedagdgicos,

especificamente nos textos e ilustracdes dos livros didaticos.

E imprescindivel a articulacdo de praticas formativas da diversidade multicultural,
étnico-racial, de inclusdo de tematicas histéricas omitidas no modelo dominante, na
capacitacdo e formacdo de professores mais reflexivos, criticos e com nova

mentalidade, repensando o papel social e cultural da escola e dos professores.

4.5 IDENTIDADE E EMPODERAMENTO

Na questdo da identidade e empoderamento negro, autoestima Munanga (2006)
afirma que: apesar do processo de branqueamento fisico da sociedade ter
fracassado, seu ideal inculcado através de mecanismos psicolégicos ficou intacto no
inconsciente coletivo brasileiro, rodando sempre nas cabecgas de negros e mesticos.
Esse ideal prejudica qualquer busca de identidade baseada na “Negritude e na
mesticagem”, ja que todos sonham ingressar um dia na identidade branca, por
julgarem superiores (MUNANGA, 2006, p. 16). Nas narrativas de alguns professores

percebe-se que a Lei por si s6é ndo conscientiza e nem favorece a autoestima:
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Professora Nzinga: [...] Autoestima: A lei por si? Nao, claro que néo, produz, o fato
de vocé que é obrigatério e que tem que fazer esses estudos ndo diz nada,
simplesmente pode ter um livro |a e o professor passa aquilo ali, da um textinho,

trabalha uma semana, ou duas ou trés aulas daquilo e pronto trabalhou [...]

[...] a lei diz pra vocé trabalhar, mas isso sO conscientiza? Claro que ndo, € o
pontapé inicial, mas ela por si s6, somente a lei ndo, é necessario ter esses cursos,
€ necessario vir pessoas nas escolas, conhecer, dialogar, s6 a lei ndo da conta disso

nao.

Professor Xangd: [...] o negro ainda é colocado como ser inferior, como ser que
veio pra ca pra trabalhar como escravo, ainda tem aquela imagem do negro que
colaborou com seu dono, ou seja como se ele aceitasse aquela condicdo de ser mao
de obra barata, aceitasse o subemprego, o subtrabalho e eu falo com meus
meninos, né, em sala de aula, ndo é assim. Alguém pode olhar pra vocés e ver caixa
de supermercado, eu to vendo médicos, eu to vendo engenheiros, agora pra iSso

vOocés tem que querer isso e acreditar nisso né?!

[...] eu lembro que aqui umas vezes nds fizemos, né?! Ha alguns anos atrds,
justamente no 21 de novembro dia da Consciéncia Negra né?! N6s comemoramos
num sabado na escola né?! E nds tentamos arrumar negros pra desfilar, pra
representar a nossa escola né?! E foi muito dificil, hoje em dia estd mais facial,

porque muitas se olham e falam, eu ndo sou negra, eu ndo sou negra [...]

Ai eu falo, mas vocé é gente, dd uma olhada, se aceita, se reconheca, se aceita e se
ame como Vocé €, sabe?! Ai de tanto eu pegar no pé de uma aluna nossa que tem o
cabelo todo encaracolado, ela adora esticar o cabelo né?! Alisar, eu falei menina
vocé tem o cabelo tdo lindo pra que alisar, porque vocé esta mudando a sua
imagem, t4 virando o que? Europeia? Vocé quer justamente continuar naquela
posi¢cdo que o mundo |a fora vé e vocé ndo esta se vendo né? Ai um dia ela falou
sabe que vocé tem razdo, ai ela passou a desfilar pela escola e naquele dia ela
ganhou como a mais bonita da Serra, depois ndo s6 ela como varias outras, e hoje

esta mais facil, eles se enxergar como tal e isso € muito importante.
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Quanto a essa questao da identidade, do se enxergar, Munanga (2006) assevera
que a questdo da memoria coletiva, da historia, da cultura e da identidade dos
alunos afrodescendentes, foram apagadas no sistema educativo baseado no modelo
eurocéntrico, e que todos, ou pelo menos os educadores conscientes, sabem que a
histéria da populacdo negra quando é contada € apresentada apenas do ponto de
vista do “Outro” e segundo uma otica humilhante e pouco humana.

Professora Anastacia - Ainda hoje € mais trabalhado do que no passado, no

sentido de valorizacdo, autoestima.

Professor Menelik — Acho que é feito da mesma maneira pra todos né?! Ai
depende do caso de racismo né ai as pessoas param pra debater pra ver qual a
melhor maneira, mas acho que todo mundo é tratado igual, e nessa escola eu tenho

certeza que sim.

[...] autoestima acho que sim... Acho que a lei ajuda sim.

Pedagogo Adebanke: Se o que diz a Lei for bem trabalhada, sim.

Pedagogo Yahminah: A eu ndo sei, eu acho que nao, eu acho que a Lei ela

sozinha nao da conta.

Na avaliacdo de Munanga (2006), essa identidade, que é sempre um processo e
nunca um produto acabado, ndo sera construida no vazio, pois seus constitutivos
sdo escolhidos entre os elementos comuns aos membros do grupo, tanto de lingua,
territério, cultura, religido, situacdo social, dentre outros, e esses elementos nédo
precisam estar simultaneo reunidos para deflagrar o progresso, pois as culturas em
diaspora tém de contar apenas com aqueles que resistiram, ou que elas

conquistaram em seus novos territorios.

E corroborando nesta direcdo Caprini (2016, p. 13), ressalta o papel de construcao
de identidade como processo histdérico na qual o individuo, como sujeito socioldgico,
ao tomar consciéncia da sua trajetéria de vida, por meio da memodria coletiva e pela

historia e das ideologias hegemoénicas de dominacéo, inicia a luta de resisténcia
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contra o sistema de dominacédo, construindo uma identidade de resisténcia, criada
por atores sociais que se encontram em posicdo e condigcdes desvalorizadas e

estigmatizadas pela l6gica de dominac&o.

Assim, percebe-se que o modelo educacional vigente, ndo emancipa, ndo empodera
e ndo favorece a autoestima de negros e negras, principalmente na educacéo infantil
atuando como instrumento de dominacdo e reprodutora das classes sociais
excluindo cada vez mais as camadas mais pobres que ndo tem outra alternativa a

nao ser a resisténcia.

4.6 O BRASIL COMO PAIS RACISTA

Ao analisar as entrevistas em relacdo a categoria se acha o pais racista, Barreto;
Rodrigues; Siss (2013) afirmam que ninguém nega que existe racismo no Brasil,
mas sua pratica € sempre atribuida a outro. Seja da parte de quem age de maneira
preconceituosa, seja daquela de quem sofre com o preconceito, o dificil € admitir a
discriminagcéo e ndo o ato de discriminar. Tem racismo sem racista, porque ninguém
se assume como racista. E essa realidade também faz parte do entendimento de

alguns professores quando questionados na categoria se o Brasil é racista:

Professora Nzinga: Altamente racista, altamente e o pior racista ainda porque é

aquele que nega que é.

Professor Xang6: Totalmente racista.

Professora Anastacia: Sim, é racista.

Professor Menelik: Infelizmente sim.

Pedagogo Adebanke: Acho que é racista sim.
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Pedagogo Yahminah: Acho que sim, é o que eu estava falando, antigamente era
uma coisa mais escondida, mas de uns tempo pra ca a gente vé, igual no futebol,
nas redes sociais, ta uma coisa mais explicita né, em pleno século vinte um é uma
coisa preocupante, ndo sei se € retrocesso, € uma coisa que sempre existiu, s6 que
uma coisa mais camuflada e ai com a expansao das redes sociais eu acho que se
tornou uma coisa muito aberta e € preocupante, porque as pessoas vao vendo, nao

sei por qual motivo, vao achando bonito e vao ampliando isso.

Na conclusao de Barreto, Rodrigues e Siss (2013), a elite brasileira optou na criagao
de uma sociedade europeia. Isso significava, para os europeus mais radicais,
destrocar a cultura africana até erradicar o negro da populacdo do pais. Nao com
programas de genocidio, mas com a adocdo de estratégias politicas publicas
explicitas de branqueamento demografico cultural, e resgatar a memoéria coletiva e
da histéria da comunidade negra ndo interessa apenas aos alunos de ascendéncia
negra. Interessa também aos alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente
a branca, pois ao receber uma educacdo envenenada pelos preconceitos, eles

também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas (MUNANGA, 2006), além disso,

Essas memdérias ndo pertencem somente aos negros. Ela pertence a todos,
tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos quotidianamente é
fruto de todos os seguimentos étnicos que, apesar das condi¢cfes desiguais
nas quais se desenvolvem, contribuem cada um de seu modo na formagéo
da rigueza econémica e social e da identidade nacional (MUNANGA, 2006,
p. 12).

E fato incontestavel que neste pais racista, que ao longo do século XX, 0os negros,
na maioria, continuaram muito pobres, enquanto 0s imigrantes europeus e seus
descendentes tiveram empregos e incentivos e foram melhorando suas vidas e
prosperando até chegar as posices de comando politico e social, partilhando o
poder com as antigas elites dominantes. Para os negros ficava a expectativa de
lutar pela conscientizacédo desta realidade, compreender suas causas e, através de
muito esforco, lutar por transformacdo que visassem a melhoria de suas condi¢cfes
sociais, econdmicas e politicas de vida (BARRETO; RODRIGUES; SISS, 2013).

O racismo e as desigualdades no Brasil estdo diretamente ligados ao modelo

econOmico e educacional, a cultura e formacao profissional que determina o lugar
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do periférico e os de bairros nobres. Sdo incontestaveis as desigualdades que
vivenciamos neste pais, onde a educacdo publica € voltada para a mao de obra
barata da base da piramide social, enquanto o ensino privado marca a entrada nas
mais renomadas universidades publicas ou privadas para aqueles (as) que vao
ocupar os melhores em pregos e ocupar o topo da piramide social, s6 pelo fato de a
divisdo social se mostrar em modelo de piramide jA& mostra as desigualdades do

modelo econémico e o0 modelo educacional tem este poder de controle social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A caracteristica marcante da sociedade brasileira esta em sua composicao
constituida por diferentes grupos étnico-raciais, em termos culturais, como uma das
mais ricas do mundo. No entanto, nossa histéria é marcada por racismo,
desigualdades e discriminacfes, especificamente contra negros e indios, impedindo,

desta forma, seu pleno desenvolvimento econémico, politico, educacional e social.

O racismo na educacdo se apresenta de forma institucionalizada no sistema
educacional brasileiro e, se manifesta de véarias formas, através de inumeras
facetas, motivadas por racismo, discriminacao e preconceitos, evidentes e presentes
no espaco escolar. Esse sistema excludente e omisso acaba por definir o trajeto
escolar dos estudantes negros naturalizando o racismo e evidenciando as
dificuldades que a escola tem em expor e de enfrentar o problema, mesmo com as

varias acoes para uma educacao das relacfes étnico-raciais.

O resultado desta pesquisa aponta para o fato que, a pesar dos 13 anos de Lei
10.639/2003, ainda h& muito que avancar, pois 0s conteudos curriculares
eurocéntricos hegemonicos de conservacdo dos limites do controle social e da

alienacao legitimadora dos valores da classe dominante continuam os mesmos.

Sobretudo com o silenciamento das escolas, sobre as dindmicas de uma educacgao
das relagBes raciais, tem permitido que seja transmitido ao alunado uma pretensa
superioridade branca, sem que haja questionamentos desse problema por parte dos
profissionais da educacéo, envolvendo o cotidiano escolar em praticas prejudiciais a
populacao negra.

Ademais se constatou que a escola ndo possibilita o reconhecimento de
pertencimento e de valorizacdo de identidade étnica/racial de povos tradicionais,
como é o caso dos afrodescendentes. Enquanto instituicio de formacdo de
cidadania, a partir de conhecimentos, a escola mantem-se nao implicada em

mudanca de racionalidade em prol das desigualdades sociais.
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A falta de reconhecimento e pertencimento de nossa identidade traz grandes
prejuizos emocionais, e a falta de valorizac@o indentitaria de nossas raizes negras
nos limita a compreender a complexidade da nossa identidade e nem nos afirma
pela nossa cor de pele ou tipo de cabelo. E um dos papeis da escola € mostrar essa
identidade racial de maneira positiva e afirmativa, desvinculando dos estereotipos
preconceituosos e racistas que predominam nos livros didaticos, na midia e nos

meios de comunicacéao.

Uma boa acao afirmativa seria valorizar personagens negros em diferentes funcoes
sociais, introduzindo escritores, personagens, artistas, cientistas africanos e
afrodescendentes no planejamento das aulas, possibilitando que os alunos se
identifiquem positivamente e reconhecam sua identidade como protagonistas da

prépria histéria de sucesso como qualquer outro ser humano.

O Brasil € um pais racista, pontuam suas raizes histéricas e as praticas racistas
discriminatérias e estereotipadas disseminadas no cotidiano escolar nao
representam simplesmente uma heranga do passado. O racismo vem sendo
recriado e realimentado ao longo de toda nossa historia, e a prova disso é o racismo
institucional e estrutural que resiste em implementar a historia e cultura africana e
afro-brasileiras garantida em Lei, nas escolas. E corroborando também, ainda existe
o preconceito de alguns profissionais da educacdo e a falta de interesse do
municipio em fornecer uma capacitacdo adequada e de qualidade, com carga
horaria que contemple a necessidade e importancia do tema.

A escola ndo é imparcial e acaba por impor uma cultura eurocéntrica que considera
legitima, impossibilitando outras manifestacdes culturais que contrariam a ideologia
dominante. Ha4 consequéncias desastrosas na vida de estudantes, sejam criancas
ou adolescentes que sofrem com a evidente diferenca de tratamento por parte dos
educadores e colegas. Sao representacoes estereotipadas, caricaturadas nos livros
didaticos e murais, com exaltacdo de um unico padréo de beleza europeizado. Além
disso, ha lacuna da historia de nossos ancestrais que € contada apenas com o olhar
eurocéntrico. O aluno se vé descendente apenas de um povo sem historia,

escravizado e inferiorizado pelos mais diversos e cruéis mecanismos. Sendo a
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escola assim, um ambiente estigmatizado, de tratamento desigual e hostil, e por

vezes, insuportavel aos alunos negros.

A escola por vezes desempenha o papel de depdsito de criancas, adolescentes e
jovens, onde oferece os conhecimentos Uteis ao mercado de trabalho e servindo ao
sistema de acumulacao de capital que exclui os mais pobres reproduzindo o sistema

de classes.

Diante desta contextualizacdo chama a atencdo a importancia da participacdo e do
controle social, sem o0s quais seria impossivel pensar em uma forma de
regulamentacao legitima para a importancia e implementacédo da Lei 10.639/2003,
gue ainda tem muitos desafios para se tornar uma realidade efetiva, na busca de

uma educacao democrética, equanime, multicultural e antirracista.

De acordo com a pesquisa tém professores que nem conhecem a Lei e nem sabem
do que se trata, e por vezes, no municipio de Serra - ES o cumprimento da Lei
10639/2003 relacionado a teméatica racial fica relegada a comemorac¢des pontuais do
dia da Consciéncia Negra de forma folclérica e caricatural apenas, embora todos os
professores e pedagogos pesquisados achem importante inserir a tematica de
histéria e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares, s6 alguns
professores que por iniciativa propria por se identificar com o tema, buscam inserir

em suas praticas pedagdgicas cotidianas, estes conteudos.

Assim, percebemos que o artigo 26-A da LDBEM, modificado pela Lei 10.639/2003,
ainda ndo atingiu de forma satisfatoria as escolas do municipio de Serra-ES, e nem
em grande parte das escolas brasileiras. Ndo conscientizou, ndo sensibilizou ou
formou grande parte de educadores nesta tematica, pois a escola entende que
cumpre seu papel de valorizar a historia e cultura africana e afro-brasileira
‘concedendo” um pequeno espaco na agenda do més de novembro para que 0O
alunado possa patrticipar de roda de capoeira, de samba e desfile, fazendo com que
as comemoragdes do dia 20 de novembro, em alguns casos, mais segreguem e

excluam, sendo desta forma, descontextualizada.
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Desta forma, percebemos nas analises das entrevistas, que sdo muitos os desafios
a serem vencidos, desde a capacitacdo, a busca de uma carga horaria flexivel que
possibilite estudo, especializacdo, capacitacdo, planejamento, mas também para
didlogos e trocas de experiéncias pedagogicas. A escola mesmo sendo
aparelhamento ideoldgico de Estado, ela ndo pode ser vista apenas como
instrumento de dominagéo, é através dela que se busca a superacdo da realidade
vigente, de uma escola democratica, e pensar a escola numa democracia racial é
entender que todo alunado deve ter espaco assegurado e garantido em todas as
atividades e disciplinas escolares. E pensar o més da consciéncia negra, culminando

de um projeto coletivo global e diario.

A escola tem funcdo formadora, e, portanto, os curriculos hegeménicos de controle
precisam ser modificados reconhecendo a educagédo multicultural e antirracista, a
necessidade de formacgdo continuada e o reconhecimento da divida historica do
Estado com os negros deste pais, podendo proporcionar caminhos na construcdo de

uma sociedade sem preconceitos, mais justa e que respeite e valorize as diferencas.

Nunca é demais afirmar que as transformacdes na educacdo se constituem em uma
luta coletiva que, para o seu pleno éxito, necessitam do envolvimento e
compromisso de gestores, profissionais da educacéo, ativistas sociais, entre outros
sujeitos politicos, para a efetivacdo de uma politica publica de grande importancia,
tencionando a constru¢do de um pais mais democrético e equanime, que reconheca
os direitos humanos da populacédo negra, pois as praticas educacionais continuam
mantendo o modelo eurocéntrico que mutila e deforma a constru¢do da identidade
de criancas, adolescentes e jovens negros, uma educa¢do que ndo empodera, ndo
emancipa, ndo melhora a autoestima, em um pais que se mostra altamente racista e

classista.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
= [mw1]

T e
FHNA LSO AN

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro por meio deste termo, que concordo em ser entrevistado (a) e participar da
pesquisa referente ao projeto intitulado “A Lei 10.639/2003: politica publica da
diversidade cultural e enfrentamento do preconceito racial” desenvolvido pela
pesquisadora Jussara Bezerra de Menezes que serd resultado do trabalho de
Dissertacdo de Mestrado do Curso de Politicas Publicas e Desenvolvimento Local
da Escola Superior de Ciéncias da Santa Casa de Misericérdia de Vitoria -
EMESCAM. Fui informado (a) ainda que a pesquisa € orientada pela Prof.2 Dr2
Angela Maria Caulyt Santos da Silva. Afirmo que aceitei participar espontaneamente,
sem receber qualquer incentivo e a ter qualquer 6nus, com a finalidade exclusiva de
colaborar para o sucesso da pesquisa, que tem como objetivo geral: descrever sobre
o desvelamento de praticas pedagégicas para a efetiva implementacdo da
Leil0.639/2003. A pesquisa é de natureza qualitativa, documental, bibliogréafica e de
campo com entrevistas, inspiradas no método fenomenolégico, com pedagogos e
professores de uma Escola Publica Municipal. Fui informado (a) que a pesquisa
apresenta riscos minimos por possivel quebra de autonomia ou utilizacdo de dados
inadequados, pois a pesquisa se propde a desvelar a realidade das relacdes
etnicorraciais na educacdo a partir da Lei 10.639/2003. Estes riscos serao
amenizados pela nado identificacdo dos entrevistados e total garantia de privacidade
e sigilo de suas contribuicdes. E de beneficios a partir do desvelamento de
experiéncias pedagogicas a obtencdo de dados que corroborem para a efetiva
implementacgéo da Lei 10.639/2003 e contribuir no combate ao racismo, preconceito
e discriminagao ainda presentes na escola. Fui informado(a) ainda, que somente a
pesquisadora e a sua orientadora terdo acesso as minhas informacdes e as mesmas
ficardo sob a guarda da pesquisadora, por até 5 (cinco) anos apos a conclusao da
pesquisa, quando entdo serdo descartadas de maneira adequada. Estou ciente que
posso me retirar dessa pesquisa e também me recusar a dar alguma informagéo a
qualquer momento, sem qualquer constrangimento. Quaisquer outras informacdes

adicionais que julgar importantes para a compreensdo do desenvolvimento da
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pesquisa e de minha participacao poderéo ser obtidas junto a pesquisadora Jussara
Bezerra de Menezes por meio do telefone (27) 99930-9005 e pelo e-mail:
ju_psol@hotmail.com, bem como, pelo telefone da Prof.2 Dr2 Angela Maria Caulyt
Santos da Silva (27) 3334-3543 e pelo e-mail: angela.silva@emescam.br e pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Escola Superior de Ciéncias da Santa Casa de
Misericordia de Vitdoria -EMESCAM (CEP/EMESCAM), telefone: (27) 3334-3586.
ApOs a pesquisadora ter lido e me explicado o conteddo deste Termo de
Consentimento e eu ndo tendo nenhuma duvida, me encontro em condi¢bes de
assinar as duas vias, junto com a pesquisadora, sendo que uma via ficara comigo e
outra com ela. Atesto o recebimento de uma coépia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdo

Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Vitdria, de de 2015.
Assinatura do (a) participante Assinatura da pesquisadora
CPF: CPF: 009816977-71

Av. Nossa Senhora da Penha, 2190 Santa Lucia Vitéria/ES - CEP: 29045-402 — Tel: (27) 3334. 3500
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APENDICE - B — Formulario de Entrevista

Identificac&o do Profissional:

Profisséo:

Cargo que ocupa nesta escola:

Tempo de trabalho no cargo nesta escola:
Sexo:

Idade:

Questdes

Em sua opinido a escola é espaco de reproducéo de preconceitos?

Vocé acha que o modelo de educacédo tem visdo eurocéntrica?

Qual o seu entendimento sobre a Lei 10.639/2003?

Qual a sua opinido em relacéo a Lei 10.639/20037?

Vocé acha que existe a necessidade ou importancia dos conteudos exigidos pela
Lei? Por qué?

Vocé acha que os conteudos curriculares da Lei 10.639/2003 somente devem ser
aplicados em salas de aula ou escolas com alunos negros e/ou afrodescendentes?
Por qué?

Na concepcéo atual da educacdo como vocé acha que € a construcdo da identidade
do negro e afrodescendente?

Vocé acha que a Lei 10.639/2003 contribui para a construcdo da identidade e ela
favorece a autoestima?

Vocé acha que a partir da Lei 10.639/2003 o educador passa a ter um olhar mais
critico em relagdo aos conteudos trabalhados?

O que vocé entende por histéria e cultura afro-brasileira?

Vocé ensina teméticas relacionadas a Lei 10.639/20037?

Em sua visdo quais séo as dificuldades em aplicar a Lei 10.639/20037

Vocé tem conhecimento de alguma forma de apoio, acompanhamento ou avaliacdo
por parte da escola relacionada a Lei 10.639/2003?

Vocé enquanto docente recebeu capacitacdo em relacdo a Lei 10.639/20037

Vocé acha importante uma politica de formacédo para os docentes em relacao a Lei
10.639/2003?

Enquanto docente vocé acha importante a educacdo permanente no sentido de
demolir esterestipos e preconceitos?

Vocé conhece o Kit do Projeto “A Cor da Cultura”?

Em sua opinido, vocé acha que o Brasil € um pais racista?

Em sua opinido, estes conteddos trazem conhecimentos importantes acerca da
identidade dos brasileiros, seja qual for sua raga/ cor / etnia?
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ANEXO A - Partes do livro praeadamitae de Isaac de La-Peyrére

Fonte: Praeadamitae (2016)
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Fonte: Praeadamitae (2016)
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