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RESUMO

No Brasil as propostas de inclusdo, desde a Educacgédo Infantil até o Ensino Superior
foram reconhecidas a partir de 2008, mediante a promulgacéo da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Sabe-se, que o aluno
publico-alvo da Educacdo Especial tem seu direito efetivado, para que a inclusao
aconteca. A escolha do tema justifica pelas minhas inquietagdes enquanto
fisioterapeuta e professora de uma faculdade particular, no interior do Espirito Santo,
ao ver as pessoas chegando ao Ensino Superior pela sua propria superacdo e nao
sendo consideradas enquanto sujeitos de direito. Fundamentou-se teoricamente em
Vygotsky para a construcdo do pensamento do sujeito e em autores a partir dele que
debatem sobre: inclusdo escolar, educacdo especial no ensino superior, sobretudo
agueles que estudam a educacéo especial em uma perspectiva inclusiva com uso da
teoria historico-cultural. Problematiza-se a Politica de inclusdo dos alunos publico-alvo
da Educacdo Especial na Universidade Federal do Espirito Santo, ingressados no
periodo de 2015 — 2018 nos cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas. Objetivou-se
analisar as possibilidades de acesso e permanéncia do estudante publico-alvo da
Educacdo Especial no ensino superior. Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa e se delineia como estudo de caso, tomando como procedimentos principais
a revisao de literatura, a realizagdo de entrevistas semiestruturadas e observagao em
contexto, com registros livres em diario de campo, embasadas na abordagem histérico-
cultural. Quanto aos aspectos ético-metodoldgicos o projeto foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) — obtendo aprovacdo mediante o Parecer
Consubstanciado n°® 3.075.079. Na reviséo de literatura, houve consulta em base de
dados SciELO (Scientific Eletronic Library Online) e na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), para a identificacao de artigos, dissertacdes e teses publicadas
dos dultimos cinco anos. Utlizamos nesta pesquisa do termo publico-alvo para
caracterizar os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, de acordo com a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008). Somaram-se também livros que
dialogaram com o objeto da pesquisa proposta. Participaram da pesquisa trés alunos

publico-alvo da Educac¢do Especial dos cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas,



cadastrados no periodo de 2015 — 2018, no Nucleo de Acessibilidade da UFES
(Naufes). Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas,
individuais e presenciais que foram gravadas em audio e seu conteudo transcrito na
integra. Para a analise dos dados utilizou-se a técnica analise de conteudo (FRANCO,
2008), com organizacao e categorizacao dos dados. Obtiveram-se com as entrevistas,
nove categorias e cinco Eixos Tematicos. Conclui-se que pesquisas sobre educacéo
especial no ensino superior sdo pertinentes e de fundamental importancia. Evidencia-
se que estes alunos estao ingressando de forma mais intensa no Ensino Superior, mas
nem sempre ha uma preparacao para o seu recebimento efetivo, de forma que garanta
seu acesso e permanéncia. A partir das narrativas dos alunos participantes da
pesquisa, foi possivel verificar que esses encontraram barreiras fisica, pedagdgica,

arquitetbnica, comunicacional e emocional.

Palavras Chave: Politicas publicas. Educacdo especial. Ensino superior. Direitos

sociais e cidadania. Inclusdo social.



ABSTRACT

In Brazil, the inclusion proposals, from Early Childhood Education to Higher Education,
were recognized from 2008 onwards, through the promulgation of the National Special
Education Policy from the perspective of Inclusive Education. It is known that the target
audience of Special Education has its right effective, for inclusion to happen. The choice
of the topic justifies my concerns as a physiotherapist and teacher at a private college,
in the interior of Espirito Santo, when | saw people coming to Higher Education for their
own overcoming and not being considered as subjects of law. It was theoretically based
on Vygotsky for the construction of the subject's thinking and on authors based on him
who debate about: school inclusion, special education in higher education, especially
those who study special education in an inclusive perspective using historical-cultural
theory . The inclusion policy of students targeted by Special Education students at the
Federal University of Espirito Santo, who were enrolled in the 2015 - 2018 period in the
Applied Social Sciences courses, is problematized. The objective of this study was to
analyze the possibilities of access and permanence of the target student of Special
Education in higher education. It is a qualitative research and is outlined as a case study,
taking as its main procedures the literature review, semi-structured interviews and
observation in context, with free records in the field diary, based on the historical-cultural
approach. As for the ethical and methodological aspects, the project was submitted to
the Research Ethics Committee (CEP) - obtaining approval through Consubstantiated
Opinion No. 3,075,079. In the literature review, there was a consultation in the SciELO
database (Scientific Electronic Library Online) and in the Brazilian Digital Library of
Theses and Dissertations (BDTD) of the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel (Capes), for the identification of articles, dissertations. and
published theses from the last five years. In this research we use the term target
audience to characterize students with disabilities, global developmental disorders and
high skills / giftedness, according to the National Policy on Special Education from the
perspective of Inclusive Education (2008). There were also books that dialogued with
the object of the proposed research. Participated in the research three students
targeting the Special Education of Applied Social Sciences courses, registered in the
period from 2015 - 2018, at the UFES Accessibility Center (Naufes). Data were collected

through semi-structured, individual and face-to-face interviews that were recorded in



audio and their content transcribed in full. For data analysis, we used the content
analysis technique (FRANCO, 2008), with data organization and categorization. Nine
categories and five thematic axes were obtained from the interviews. It is concluded that
research on special education in higher education is pertinent and of fundamental
importance. It is evident that these students are entering Higher Education more
intensively, but there is not always a preparation for their effective receipt, in a way that
guarantees their access and permanence. From the narratives of the students
participating in the research, it was possible to verify that they encountered physical,

pedagogical, architectural, communicational and emotional barriers.

Keywords: Public policies. Special education. University education. Social rights and

citizenship. Social inclusion.
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1 INTRODUCAO

A histéria tem nos mostrado a luta da humanidade pela busca de solucdes
engenhosas para situacdes criticas através da construcdo de novos paradigmas
tendentes a transformar uma sociedade mais justa e igualitaria. Os conceitos de
inclusdo, integracdo, direitos humanos, equiparacdo de oportunidades,
autodeterminacdo e qualidade de vida constitui dispositivo importante para alcancar
objetivos que resultem na consideracdo da pessoa e na garantia de expressao de

seus direitos.

Durante séculos o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia foi
considerado em bases estritamente clinicas, assim suas peculiaridades eram
alinhadas e comparadas a escolas de desenvolvimento cognitivo, motor e
afetivo. Neste sentido, a tendéncia foi comparar ritmos e criar a no¢do de
desenvolvimento tipico e atipico, inferiorizando alunos com deficiéncia,
colocando-os como incapazes, lentos, pouco habeis. Isto, obviamente,
acabou por criar expectativas negativas com relagdo aos seus potenciais e
embasar a perspectiva de que s6 poderiam se desenvolver mediante
atendimentos hiperespecializados em escolas especiais (MAGALHAES,
2011, p. 94).

Em concordancia com Magalhdes (2011) a diversidade humana foi rejeitada e todos
0S que nao se enquadrassem no padrdo dito normal, que se mostrassem diferentes
em algum aspecto, eram isolados e mantidos longe da sociedade. Essas pessoas

eram vitimas deste tipo de atitudes e muitas vezes consideradas loucas.

Evitava-se inicialmente a frequéncia de locais comuns, tais como estabelecimentos
de ensino, supermercados, cafés, devido ao preconceito criado relativamente a esta
populacdo. Essas pessoas consideradas fora do “padrdao normal” passaram a
frequentar escolas, entretanto em salas especiais com a justificativa que seriam mais

bem atendidas facilitando seu aprendizado.

A obra de Luria (2006) se insurge contra uma perspectiva de educacao da pessoa
com deficiéncia baseada no isolamento imposto pelas escolas especiais. O
neuropsicologo russo Alexander Romanovich Luria foi, sem duvida, um dos expoentes
do século XX no estudo e na compreensao dos processos psiquicos. O autor elaborou

uma abordagem tedrica sobre o desenvolvimento e seu entrelagamento com a
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aprendizagem defendendo o principio de que o homem transformando a natureza via
trabalho, transformou a si mesmo. Assim para Luria (2006), consciéncia e 0 psiquismo
humano sdo essencialmente constru¢des histdricas e sociais que se assentam em
processos de aprendizagem e desenvolvimento continuos na interagdo com o meio

cultural.

O interacionismo em Vygotsky nega, de um lado, as bases empiristas que
advogam a mensuragdo do comportamento e o conhecimento como algo a
ser internalizado de forma néo reflexiva pelo aprendiz e, por outro lado, rejeita
a nocao racionalista de que o conhecimento humano é pré-formado. Estas
correntes séo criticadas, como ndo enxergando 0 homem como sujeito social
e histérico que se constitui em um espaco e tempo como oportunidades que
lhe sdo dadas pela cultura (MAGALHAES, 2011, p. 95).

Partindo de uma perspectiva marxista, a obra de Vygotsky* (1993) concebe que o ser
humano se constitui socialmente pela mediagdo. Enfatiza que o acesso ao
conhecimento ocorre por intermédio da aprendizagem que funciona como um motor
para o processo de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. Ndo ha um
sujeito epistémico que atravessa fases fixas de desenvolvimento, pois este é
concebido de forma néo linear e estd amparado na aprendizagem que o0 meio

sociocultural oportuniza.

Ao longo dos anos, vém sendo implementadas medidas politicas que expressam
preocupacdes, traduzidas em diretrizes, que inserem a politica educacional brasileira,
na trilha das discussfes mundiais que identificam o desenvolvimento da educacgéo
inclusiva, como o grande propdsito da educacédo para todos, surgindo no Brasil a partir
da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos na Conferéncia Mundial da
Organizacao das Nag¢bes Unidas para a Educacéo, Ciéncias e Cultura (UNESCO) -
Jomtien, Tailandia, em 1990. Esse compromisso se reafirmou e visibilizou questdes
relativas a inclusdo e a exclusédo na educacéo ao tornar-se signatario da Declaracao
de Salamanca (DECLARACAO..., 1990).

No Brasil as propostas de incluséo, desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior
foi reconhecida a partir de 2008, mediante a promulgag¢do da Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008). Sabe-se,

1 No que se refere a grafia do nome do psicélogo bielo-russo Lev Semenovich Vygotsky, optou-se por
utilizar na pesquisa sua grafia original.
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gue o aluno publico-alvo da Educacédo Especial tem seu direito efetivado de maneira
formal, entretanto, na pratica, sé € cumprido parcialmente. Essa forma de transvestir
as acdes com uma roupagem inclusiva, mascara a realidade e pode reduzir o
significado da inclusé@o a insercéo destes alunos da Educacgéo Especial nas salas de

aula de ensino superior.

Acreditamos que a simples aprovagdo e matricula ndo efetivam a inclusédo desses
alunos, € preciso além de superar as barreiras, romper com paradigmas, para se
atingir uma educacdo de qualidade. E substancial que a instituicio, os alunos, os
docentes e todos 0s outros intervenientes estejam em plena articulacdo no progresso

do ensino.

Problematiza-se a Politica de inclusédo dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial
na Universidade Federal do Espirito Santo, ingressados no periodo de 2015 — 2018
nos cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas. A escolha do tema justifica pelas minhas
inquietagbes enquanto fisioterapeuta e professora de uma faculdade particular, no
interior do Espirito Santo, ao ver as pessoas chegando ao Ensino Superior e nao
sendo considerados enquanto sujeitos de direito, de uma educacao que venha de fato
atender as suas demandas. Estima-se que no futuro proximo haverd um crescente
namero de pessoas com algum tipo de necessidade educativa cursando o Ensino
Superior dado as Politicas Publicas direcionadas a Educacdo Especial numa

Perspectiva Inclusiva enquanto garantia de direitos.

A Universidade € essencial para a criacdo, transferéncia e aplicacdo de
conhecimentos e para a formacgéo e capacitacdo do individuo, assim como para o
avanco da educacdo em todas as suas formas. Portanto, a Educacdo Superior
constitui importante ambiéncia para a producdo do conhecimento cientifico e para o

avanco tecnologico em uma sociedade.

Este trabalho teve como OBJETIVO GERAL.: Analisar os processos constitutivos da
inclusdo escolar vividos por trés estudantes universitarios que ingressaram ha
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), no periodo de 2015 a 2018

matriculados nos cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas.
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E como OBJETIVOS ESPECIFICOS: 1. Identificar as demandas educacionais e
formativas destes alunos; elaborar apontamentos sobre as dificuldades de acesso ao
Ensino Superior, desde o momento do ingresso por meio do processo seletivo
vestibular, bem como sua permanéncia; e 2. Descrever a percepcdo dos alunos

publico-alvo da Educacéo Especial em relagcdo aos demais colegas e professores.

Este trabalho tem natureza qualitativa e se delineia como estudo de caso, tomando
como procedimentos principais a revisdo de literatura, a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas e observacado em contexto, com registros livres em diario de campo,
embasadas na abordagem histérico-cultural. Entendemos que a nossa pesquisa pode
ser classificada como um Estudo de Caso pelo fato de, neste tipo de pesquisa, o
conhecimento ndo ser visto como algo acabado, mas que estd em constante

reformulacdo e movimento.

Ludke e André (2006, p. 18) enfatizam que “[...] mesmo que o investigador parta de
alguns pressupostos teoricos iniciais, ele procurara se manter constantemente atento
a novos elementos que podem emergir como importantes durante o estudo”. Outra
guestao importante do estudo de caso que merece ser destacada é a interpretacao

em contexto.

Lidke e André (2006, p. 18) ainda ressaltam que para que: “[...] haja uma apreenséao
mais completa do objeto, € preciso levar em conta o contexto em que ele se situa”.
Assim, para compreender melhor a manifestacéo geral de um problema, as acoes, as
percepcbes, 0s comportamentos e as interacdes das pessoas devem estar
relacionadas a situacdo especifica onde ocorrem, ou a natureza das necessidades

educativas especiais a que estéo ligadas.

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), nos
Campus de Goiabeiras, junto ao Nucleo de Acessibilidade (Naufes), mediante Carta
de Anuéncia, que autorizou o acesso aos alunos publico-alvo da Educacéo Especial,

bem como ao banco de dados.
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Figura 1 — Administracdo Central - Ufes — Goiabeiras

Fonte: Universidade Federal do Espirito Santo (2019).

Participaram dessa pesquisa trés alunos das Ciéncias Sociais Aplicadas, que se
encontravam cadastrados no Naufes, no periodo de 2015 a 2018, que concordaram
em participar de maneira voluntaria, com a pesquisa. A primeira abordagem para
tentar acessa-los foi online, onde foram convidados a participar da pesquisa através

de uma entrevista semiestruturada.

Para coleta dos dados foram utilizados os instrumentos: formuléario de entrevista
semiestruturada (APENDICE A) constituida de 18 perguntas referentes a
caracterizacdo pessoal, tipo de deficiéncia e comentarios dos participantes, e o
procedimento de observacao, com registros livres em diario de campo, logo apos cada
entrevista. As entrevistas foram realizadas de maneira individual e presencial, através
de gravacédo de audio com os alunos publico-alvo da Educacao Especial, que estavam
cadastrados no Naufes. As entrevistas foram transcritas, reproduzindo exatamente as

narrativas de cada entrevistado.

Quanto aos aspectos ético-metodoldgicos este projeto foi submetido ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) — obtendo aprovacdo mediante o Parecer Consubstanciado
n.° 3.075.079 (ANEXO A). Procurou-se estabelecer uma relacdo de confianca, de
forma que contribuiu para a boa relacdo entre o entrevistador e o entrevistado, apos

explicacéo dos objetivos da pesquisa facilitando a participacdo de cada um deles, sem
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gue sentissem inibidos ou menos a vontade para se expressarem. Posteriormente, foi
assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em duas vias, sendo
que, uma via do TCLE ficou com a pessoa entrevistada e outra com a entrevistadora.

As entrevistas tiveram uma média de uma hora de duracéo.

A pesquisa ora proposta ofereceu riscos minimos aos participantes da pesquisa, tendo
em vista que foram resguardadas as informacdes pessoais que de alguma forma
poderia identifica-los, tais como: nome, local de origem e numero da unidade

habitacional, conforme descricdo no TCLE.

As entrevistas individuais foram realizadas conforme agenda (local, horéario e dia) dos
participantes. O sigilo dos dados e as transcricdes do audio das entrevistas serédo
mantidos por cinco anos e apos este prazo incineradas. Essa pesquisa ofereceu risco
minimo que foi amenizado diante do sigilo absoluto em relacdo a identidade dos

participantes.

Para a analise dos dados aplicou-se, a técnica analise de conteudo (FRANCO, 2008),
com organizacdo e categorizacdo dos dados em cinco Eixos tematicos: o direito a
Educacao, significado da deficiéncia, a inclusdo/adaptacdo a Universidade, as
perspectivas futuras e o olhar dos alunos evidenciados através das categorias

elaboradas com as entrevistas.

Contou-se com as contribuicbes das concepcdes tedricas histérico-culturais de
Vygotsky (1993), para a construcao do pensamento do sujeito, a partir dele mesmo, e
ndo pela norma que o torna deficiente. A teoria historico-cultural elaborada por
Vygotsky (1993) parte do entendimento de que o homem € um ser histérico e social e

gue, pelo processo de aprendizagem e desenvolvimento, participa da coletividade.

A ideia de pesquisar sobre a vida de Lev Vygotsky, suas obras e influéncias na
educacdo surgiu a partir do momento que se comecou a estudar diferentes teoricos e
a ler a respeito de suas contribuicbes para o desenvolvimento humano para a
educacao. Despertou-me uma paixao e sede de conhecimento, pois me recordei dos
ensinamentos do meu saudoso avl, 0s quais contribuiram para a constante

construcdo da pessoa que sou hoje, onde a vida € concebida por meio dos lagos que
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estabelecemos com o mundo e com as pessoas que estdo em nossa volta. Lagos
estes que mostram a importancia de valorizar, de forma significativa e intensa, as

amizades, o respeito pelo outro e 0 amor ao proximo. Essa forma de ver e viver a vida.

Na revisdo de literatura, contou-se com consulta das producdes cientificas publicadas
na base de dados SciELO (Scientific Eletronic Library Online) e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) da Coordenacgao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), nos ultimos cinco anos, sobre a tematica desta
dissertacdo para identificar artigos, dissertacdes e teses publicadas no periodo de
2015 a 2019. Somaram-se também livros que dialogaram com o0s objetivos da
pesquisa proposta. Como referencial tedrico utilizou-se Vygotsky e autores que
debatem sobre: inclusdo escolar, educacdo especial no ensino superior, sobretudo
agueles que estudam a educacéo especial em uma perspectiva inclusiva com uso da

teoria histérico-cultural, em especial, norteados por Vygotsky.

Utilizamos nesta pesquisa o termo publico-alvo para caracterizar os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéao,
de acordo com a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008). Como tematica, a inclusdo do publico-alvo da Educacéo

Especial no Ensino Superior.

Finalizada a pesquisa, mediante o conhecimento dos seus resultados, ha proposicéo
de ocorrer devolutiva aos participantes e aos profissionais do Nucleo de
Acessibilidade da UFES (Naufes), com propoésito de possibilitar a contribuicdo com a

revisdo/formulacdo de politicas publicas de inclusdo no Ensino Superior.

A organizacdo desta dissertacdo esta dividida em quatro secfes, nesta primeira
trouxemos o0s delineamentos do componente tedrico, onde destacamos o0s
direcionamentos da Politica Nacional da Educacéo Especial, fazemos referéncia aos
movimentos e a legislacdo que mais interesse elucidou para o progresso desta
tematica, a natureza das necessidades educativas especiais, além dos objetivos.
Disserta-se sobre a escolha da tematica no alinhamento a Area de Concentracéo, bem
como a Linha de Pesquisa do Mestrado em Politicas Publicas e Desenvolvimento
Local da EMESCAM.



20

Na segunda secéo, intitulada A construcdo de um pensamento inspirado nas teorias
de Vygotsky e sua influéncia na educacao, que contribuiram para as analises deste

trabalho.

Na terceira secdo, Caminhos entre o discurso e a realidade, apontamos o caminho
desenvolvido para inclusdo por meio do acesso e as estratégias para a permanéncia
na instituicdo, baseada na experiéncia que vivem estes alunos. Destacando-se cinco
Eixos Tematicos: o direito a Educacdo, significado da deficiéncia, a

inclusdo/adaptacao a Universidade, as perspectivas futuras e o olhar dos alunos.

E por fim, a quarta secdo apresentam-se as Consideracdes Finais as quais
destacamos 0s pontos relevantes no percurso da pesquisa e a conclusao sobre o
processo de inclusdo na UFES e, por fim, a maneira como o estudo pode ampliar
nossos olhares para esse campo de investigacdo educacional bastante complexo,

com muitas lacunas, porém com muitos avancgos.
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2 A CONSTRUCAO DE UM PENSAMENTO INSPIRADO NAS CONCEPCOES
TEORICAS DE VYGOTSKY E SUA INFLUENCIA NA EDUCACAO

Inicialmente sera apresentada a vida de Vygotsky, suas percep¢fes de mundo e
relacbes humanas, em seguida serdo abordadas concepc¢des com embasamento

tedrico em diferentes artigos ja publicados referentes ao assunto.

2.1 VIDA E OBRA DE LEV SEMENOVICH VYGOTSKY

No que concerne sobre a vida e obra de Lev Semenovich Vygotsky, Machado (2019)
fornece subsidios consistentes para relatar a biografia do psicélogo bielo-russo
nascido, em familia judia, em 1896 na cidade de Orsha, na Russia, € morreu em
Moscou em 1934, com apenas 38 anos, vitima de tuberculose. Casou-se aos 28 anos
e teve duas filhas. Em 1918 formou-se em Direito pela Universidade de Moscou.
Lecionou Literatura e Psicologia na escola de Professores de Gomel e fundou a revista

literaria Verask.

Com apoio de estudantes e colaboradores, iniciou a uma série de pesquisas em
Psicologia do Desenvolvimento, Educacao e Psicopatologia. Depois de ter participado
do Il Congresso de Psiconeurologia em Leningrado, foi convidado a trabalhar no
Instituto de Psicologia de Moscou devido a sua atuacdo. ApGs a Revolucdo Russa,
quando iniciou sua carreira, jA se preocupava com questbes ligadas a Pedagogia
(MACHADO, 2019).

Em 1922 publicou um estudo sobre os métodos de ensino da literatura nas escolas
secundarias. Como centro do seu projeto de pesquisa, dedicou-se anos de estudos
buscando oportunidades de compreensao dos processos mentais humanos, a partir
de trabalhos sobre problemas de criancas com defeitos congénitos, tais como:

cegueira, retardo mental severo, surdez entre outras (MACHADO, 2019).
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Embora seu curto periodo de vida, Vygotsky deixou uma grande heranca teérica que
foi silenciada por quase meio século por ter sido acusado de ser idealista. As teorias
de Vygotsky iniciaram no final da revolucédo russa, pois segundo Marx: tudo é histérico,
fruto de um processo e, que sao as mudancas historicas na sociedade e na vida
material que modificam a natureza humana em sua consciéncia e comportamento.
Neste interim, as mesmas autoras relatam que Vygotsky desenvolveu sua teoria sobre
funcBes psicolégicas superiores, e como a linguagem e o pensamento estdo

fortemente conectados, a partir das ideias marxistas (COELHO; PISONI, 2012).

Em sua obra Psicologia Pedagogica Vygotsky (2003) afirma sua posi¢cdo marxista ao
destacar a necessidade de uma pedagogia ativa de base cientifica, em que o
professor teria uma atitude de pesquisador, de cientista, ndo de transmissor
simplesmente de conteudo. “Tanto Vygotsky como Piaget compartiiham de ideias
construtivistas onde a Unica aprendizagem significativa € aquela que ocorre atraves
da interacéo entre sujeito, objetos e outros sujeitos” (COELHO; PISONI, 2012, p. 146).

2.1.1 ConcepcOes tedricas Vygotskyanas

Vygotsky trabalha com teses dentro de suas obras nas quais sdo possiveis descrever

a relacéo individuo e sociedade.

[...] Pois quando o homem transforma o meio na busca de atender suas
necessidades bésicas, ele transforma-se a si mesmo [...]. O desenvolvimento
do psiquismo humano é sempre mediado pelo outro que indica, delimita e
atribui significados a realidade [...] (COELHO; PISONI, 2012, p. 146).

No sentido de frisar a ideia de Vygotsky, Coelho e Pisoni (2012) citam que:

A crianga nasce apenas com as fungdes psicolégicas elementares e a partir
do aprendizado da cultura, estas funcbes transformam-se em fungdes
psicolégicas superiores, sendo estas 0 controle consciente do
comportamento, a a¢do intencional e a liberdade do individuo em relagéo as
caracteristicas do momento e do espaco presente (COELHO; PISONI, 2012,
p. 146).
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Dando seguimento a importancia da mediacdo para o desenvolvimento das funcdes

psicoldgicas superiores, Corréa (2017, p. 382) ressalta:

O que permite a compreensao do desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores é o conceito de mediagdo. A relagdo do homem com o mundo
fisico e social € sempre mediada, o que a torna mais complexa. Esses
elementos mediadores sdo de naturezas distintas e referem-se ao uso de
instrumentos e de signos. O desenvolvimento dessas func¢des ocorre a partir
do uso de signos que sédo instrumentos especificamente humanos, isto é,
mediadores de natureza psicolégica que tornam as ac¢bes humanas mais
complexas e sofisticadas, produzindo novas relacdes com o ambiente e uma
nova organizacao do préprio comportamento. Como exemplo, a utilizacdo de
objetos para contagem.

A seguir, destacam-se quatro concepcoes tedricas de Vygotsky (1995). A primeira
concepcao tedrica é toda funcédo no desenvolvimento cultural da crianca aparece em
dois planos: primeiro no plano social e depois no psicoldgico. Neste contexto podemos
citar a importancia da inclusdo de fato, onde os alunos publico alvo da educacéo
especial interajam com demais alunos que estejam com desenvolvimento além,

realizando a troca de saberes e experiéncias, onde ambos passam a aprender juntos.

Coelho e Pisoni (2012) realcam que através da utilizacdo de ferramentas e
instrumentos, o homem pode ter uma acdo indireta, planejada tendo ou néo
deficiéncia. Pessoas que se categorizam como alunos publico alvo da educacgéo
especial podem ter um alto nivel de desenvolvimento, cabe a escola permitir que

dominem suas habilidades e depois superem seus conhecimentos diarios.

Estes alunados publico alvo da educacdo especial podem alcancar o0 mesmo
desenvolvimento de outros alunos, de forma diferenciada, por outra via, sendo de
extrema importancia o professor ao planejar seu trabalho pedagdgico, considerar que
ele € um dos mediadores da cultura socialmente valorizada, estando-se entre seu
aluno e o conhecimento escolar, com a tarefa de conduzir o primeiro a se apropriar do
segundo (CORREA, 2017).

A segunda concepcéo teorica refere-se a origem cultural das fung¢des psiquicas que
se originam nas relag@es do individuo e seu contexto social e cultural. Cultura também

e demonstrada sendo:
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[...] parte constitutiva da natureza humana, pois o desenvolvimento mental
humano ndo é passivo, nem tdo pouco independente do desenvolvimento
historico e das formas sociais da vida. O desenvolvimento mental da crianga
€ um processo continuo de aquisicdes, desenvolvimento intelectual e
linguistico relacionado a fala interior e pensamento (COELHO; PISONI, 2012,
p. 146).

Corréa (2017) enfatiza que a relacdo entre o plano biolégico e o plano cultural é
delineada em termos de uma diferenciacao das fun¢des psicoldgicas, fun¢cdes comuns
a homens e animais, tais como a memoria involuntaria, a atencéo, a percepcao e o
pensamento abstrato. Dessa forma € possivel perceber a importante diferenciacéo
realizada entre as fungbes elementares comuns aos animais e aos humanos e as

funcdes psicoldgicas superiores, especificamente vinculada aos humanos.

A terceira concepcao tedrica refere-se & base bioldgica do funcionamento psicoldgico,
do cérebro, sendo compreendido como um sistema aberto, cuja estrutura e
funcionamento sdo moldados tanto ao longo da histéria da espécie como no

desenvolvimento individual.

Nessa mesma linha de pensamento, Joenk (2002, p 3) cita que: “A estrutura e 0
funcionamento do cérebro ndo sdo inatos, fixos e imutaveis, mas passam por

mudancas no decorrer do desenvolvimento do individuo.*

A quarta concepcdo tedrica estabelece a caracteristica mediacdo presente em toda a
vida humana em que empregamos instrumentos e signos para fazermos mediagdo
entre seres humanos e estes com o mundo. Segundo Joenk (2002) o instrumento é o
elemento interposto entre 0 homem e o objeto de seu trabalho, ampliando as

possibilidades de acao sobre a natureza.

O machado € um instrumento criado pelo homem com o objetivo de cortar.
Mesmo que durante a histéria da humanidade tenham sido utilizados
diferentes materiais para produzi-lo (pedra, cobre, ferro), a sua funcao foi
preservada e transmitida a outros membros do grupo social, caracterizando
um processo histérico-cultural (JOENK, 2002, p. 4).

Para Vygotsky (1999, p. 70):

Ainvencéo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado
problema psicologico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc.) é
andloga a invencdo e uso de instrumentos, s6 que agora no campo
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psicoldgico. O signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de
maneira anéloga ao papel de um instrumento no trabalho.

Vygotsky (1999, p. 70) “Confere a linguagem um papel de destaque no processo de
pensamento visto ser um signo mediador por exceléncia e uma capacidade exclusiva

da humanidade.”

A aprendizagem € um processo continuo que acompanha o sujeito em todas as fases
de sua vida e a educacdo € definida por saltos qualitativos de um nivel de
aprendizagem a outro, dai a importancia das relacbes sociais. Dois tipos de
desenvolvimento foram identificados: o desenvolvimento real que se refere aquelas
conquistas onde a crianca realiza sozinha sem individuo suas fun¢des e capacidades
(COELHO; PISONE, 2012).

Rotineiramente costuma-se avaliar a crianca através das funcdes ou capacidades que
ela ja aprendeu e domina. Tendo em vista que, o desenvolvimento potencial se refere
aquilo que a crianca pode realizar com auxilio de outro individuo. Neste caso as
experiéncias sdo muito importantes, pois ela aprende através do dialogo, colaboracéo,
imitagcdo. Essa distancia entre os dois niveis de desenvolvimentos chamamos de zona
de desenvolvimento potencial ou proximal, o periodo que a crianca necessita de um
mediador até que seja capaz de realizar determinada atividade sozinha (COELHO;
PISONE, 2012). Por isso Vygotsky (1984, p. 98) afirma que “Aquilo que é zona de

desenvolvimento proximal hoje seré o nivel de desenvolvimento real amanha.”

O conceito de zona de desenvolvimento proximal € muito importante para aprofundar
o desenvolvimento e o plano educacional infantil, porque este permite qualificar o
desenvolvimento individual e possibilita elaborar estratégias pedagdgicas para que a
crianca possa evoluir no aprendizado. O mediador ajuda a crianga a transformar o

desenvolvimento potencial em desenvolvimento real (COELHO; PISONI, 2012).

O desenvolvimento e a aprendizagem das criancas estéo inter-relacionados desde o
momento do seu nascimento, perpassando pelas experiéncias vivenciadas a partir de
relagbes intra e interpessoais e de troca com o meio. Desta forma se divide o
conhecimento em dois grupos: aqueles adquiridos da experiéncia pessoal, concreta e

cotidiana em que sao chamados de conceitos cotidianos ou espontaneos,
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caracterizados por observacdes, manipulacdes e vivéncias diretas da crianca, e 0s
conceitos cientificos adquiridos em sala de aula, agueles néo diretamente acessiveis

a observacéo ou ac¢do imediata da crianca (COELHO; PISONI, 2012).

2.1.2 Vygotsky e a educacéo

A escola se torna interessante a partir do momento que dentro dela a crianca aprende
a ler, escrever, obtém dominio de calculos, expande seus conhecimentos, dentre
outras habilidades (COELHO; PISONI, 2012). Segundo as autoras Coelho e Pisoni
(2012, p. 149), “..]1 ndo é pelo simples fato da crianca frequentar a escola que ela
estara aprendendo, isso dependera de todo um contexto, seja ele, de questao politica,

econdmica ou métodos de ensino.”

Nos anos 20 do século passado, em sua obra Psicologia Pedagdgica, Vygotsky
criticava radicalmente a escola, por se ocupar apenas da transmissdo de conteudos
desvinculados da vida. Raad (2016) frisa que para Vygotsky na propria natureza do
processo educativo, em sua esséncia psicolégica esta subentendida a exigéncia de

um contato e de uma interagdo com a vida.

O aprendizado exige muito mais do que aulas onde o aluno fica ouvindo e
memorizando conteudos para se dizer que o aprendizado ocorreu. Esse pensamento
é reforcado por Anastasiou e Alves (2006) que ressaltam ser importante compreender
um pouco melhor quem séo os alunos enquanto pessoas com sonhos, aspiragdes e
até desesperancas, pois dessa maneira serdo planejadas atividades nas quais eles
se sintam entusiasmados em participar das aulas, tornando-as momentos de
interacéo e aprendizagem.

O trabalho pedagdgico deve estar associado a capacidade de avancos no
desenvolvimento da crianga, valorizando o desenvolvimento potencial e a zona de
desenvolvimento proximal. Para Vygotsky (1997) o processo pedagdgico é a vida
social ativa, é a troca de vivéncias combativas, € uma tensa luta em que o professor,

no melhor dos casos, personifica uma pequena parte da classe.
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Vygotsky (2003) reforca que s6 a vida educa e, quanto mais amplamente a ida a
escola, tanto mais forte e dindmico sera o processo educativo. Na visdo de Raad
(2016) “A educacéo é tdo inconcebivel a margem da vida como a combustdo sem
oXxigénio ou a respiracdo no vacuo. Por isso, o trabalho educativo do pedagogo deve
sempre estar vinculado ao seu trabalho social, criativo e relacionado a vida”
(VYGOTSKY, 2003, p. 101).

Vygotsky ressalta que a boa instrucao é aquela que antecede o desenvolvimento. Ndo
se trata de instrucdo como técnica e treino de func¢des ja desenvolvidas, mas de
possibilitar as condicbes para o desenvolvimento de funcbes psiquicas. O
desenvolvimento apresenta uma légica e um ritmo préprio independente do programa
escolar. O caminho desses dois processos, a instrucdo e o desenvolvimento, sao

dindmicos e ndo se déo paralelamente (RAAD, 2016).

Vygotsky preocupado com a instrucdo escolar destaca que a instrucdo, para ser
auténtica, deve incitar o desenvolvimento, a partir da transmissdo de conhecimento
vinculada a vida, criando as possibilidades de neoformacdes psiquicas. Vale destacar
a complexidade do conceito de desenvolvimento na teoria historico-cultural de
Vygotsky, visto que, envolve movimentos de avancos e recuos, de transformacéo

dialética, sem ser hierarquico e com pré-requisitos (RAAD, 2016).

Percebemos que no Ensino Superior existe a interagcdo do aluno publico-alvo da
Educacao Especial, mas ocorre de maneira mais social e afetiva e menos intelectual
naquilo que poderia desenvolver toda a potencialidade do aluno. Esta percepcao vai
a conformidade com Vygotsky (2000, p. 115) ao declarar que o aprendizado humano
pressupde uma natureza social especifica e um processo do qual os alunos penetram

na vida intelectual dagueles que os cercam.

A concepcao tedrica de Vygotsky parece ser revolucionaria diante da nossa realidade,
mas busca aquilo que o homem tem de melhor: sua criatividade, sua autonomia, sua
condi¢do de sujeito ativo e ndo de objeto a ser moldado. E um equivoco pensar a
educacdo como alguma coisa deslocada da vida cotidiana, a fim de que ocorra uma
educacao de verdade deve-se ser transformadora no sentido de prosperar o respeito
pela diferenca, ndo homogeneizar padronizando a todos.
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3 CAMINHOS ENTRE O DISCURSO E A REALIDADE

Nesta secao pretende-se decorrer o caminho desenvolvido para incluséo por meio do
acesso e as estratégias para a permanéncia na instituicdo, baseada na experiéncia
gue vivem estes alunos. Destacando-se cinco Eixos Tematicos: o direito a Educacéao,
significado da deficiéncia, a inclusdo/adaptacdo a Universidade, as perspectivas

futuras e o olhar dos alunos.

Conhecer e ouvir os alunos publico-alvo nos pareceu indispensavel para que algumas
mudangas acontecam, pois, depois das suas demandas, acdes poderdo ser
desenvolvidas para contribuir com sua permanéncia. Para compreender como se
constituiam os processos de inclusdo na Ufes, buscamos entrevistar os alunos com
deficiéncia que cursam na Universidade e, mediante as suas narrativas destacamos

0S pontos positivos e desafios da inclusdo na educacdo de ensino superior.

A principio, a pesquisa teria como critério de inclusdo seis alunos cadastrados no
Naufes, porém durante a coleta de dados empiricos, a realidade foi dispar da
expectativa metodoldgica, por ndo conseguir agenda com mais alunos. Portanto,
conforme planejado, a pesquisadora, mediante tal restricdo, necessitou limitar o
namero de participantes, conforme o que a realidade oferecia, ou seja, foram

entrevistados trés alunos publico-alvo da Educacao Especial.

Conforme exposto na metodologia, o formulario de entrevista semiestruturada
(APENDICE A) foi aplicado a trés alunos publico-alvo da Educagdo Especial
cadastrados no Naufes. Posterior a realizacdo da coleta de dados, as entrevistas
foram transcritas, conteudo organizado e analisado. Baseando-se na técnica de
analise de conteudo que Franco (2008, p. 12), define a mensagem de forma verbal,

gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada.
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Quadro 1 - Caracterizacdo dos Entrevistados

Pseudbnimos Idade Curso Periodo Estado Civil
Aluno 1 20 Letras Portugués 20 Solteiro
Aluno 2 24 Ciéncias Sociais 30 Solteiro
Aluno 3 24 Ciéncias Contabeis 2° Casado

Fonte: Elaborado pela autora.

A segunda parte do formuléario de entrevista semiestruturada (APENDICE A) contém

18 perguntas referentes a caracterizacdo pessoal, relacionados com o tipo de

deficiéncia e comentarios dos participantes.

Para Franco (2008), a categorizagdo tem como procedimento ordenar fundamentos
de um todo.

3.1 EIXOS TEMATICOS, SUBEIXOS E UNIDADES DE REGISTRO

Em nossa pesquisa tivemos varias mensagens que foram sendo geradas durante o
processo: aquelas narrativas realizadas durante as entrevistas, as mensagens
silenciosas que fomos percebendo durante algumas perguntas e as gestuais que
percebemos durante as entrevistas e nos registros livres, em diario de campo da
pesquisadora. A partir desta andlise, os dados foram categorizados em cinco Eixos e

Subeixos Tematicos.

3.1.1 Direito a educacéo

O primeiro Eixo Tematico se refere ao direito a Educacdo, um direito garantido

constitucionalmente a todos os cidadaos. O direito a uma educacao de qualidade para
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todos envolve, antes de mais, uma reconstrucdo da Universidade, ndo soé

relativamente a aceitacdo, mas também a valorizacdo da diversidade humana.

A Universidade assume do ponto de vista educativo, enfrentamentos e desafios
constituidos por uma multiplicidade de ambiguidades. E dever das Instituicdes de
Ensino Superior, enquanto estabelecimento de ensino, proporcionar uma educacao

inclusiva, assumindo simultaneamente, o papel de agente educativo e social.

O Brasil € um pais com grandes desigualdades econdmicas, sociais e culturais, por
esse motivo, reflete nas oportunidades de acesso a educacédo superior. Neste ambito
de reflexdo sobre o acesso as Universidades, algumas acdes afirmativas, que séo
politicas publicas, vém sendo implantadas gradualmente na politica social, por meio

de acles e praticas governamentais.

Segundo Nascimento (2016) a pratica mais conhecida de acao afirmativa € o sistema
de cotas e/ou reservas de vagas, as quais consistem em politicas publicas ou privadas
gue possui o0 objetivo de neutralizar os efeitos da discriminacéo de raca, género, idade,
nacionalidade, aspectos fisicos, bem como criar oportunidades iguais de modo
proativo. A lei n.° 12.711/2012, conhecida como a Lei de Cotas, procura constituir o
principio da igualdade consagrado no artigo 206 da Constituicdo Federal de 1988, que
estabelece que o ensino deva ser ministrado, considerando este principio para o

acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 2012, 1988).

Entretanto, além do sistema de cotas, ha alternativas que podem ser consideradas
acOes afirmativas como o Programa Universidade para Todos (Prouni), instituido no
Brasil através da Lei n.° 11.096/2005, a partir do qual sdo distribuidas bolsas de
estudos para estudantes que ingressaram em instituicdes privadas, com cotas para

alunos publico-alvo da educacéao especial (BRASIL, 2005).

Além do Prouni, outros instrumentos tém destaque na politica de expansao
da democratizacdo do acesso a educacgdo superior: 0 Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), criado em 1998, que tem como objetivo avaliar o
desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica; também o Sistema
de Selecao Unificada (SISU), que é o sistema informatizado, gerenciado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), no qual instituicdes publicas de ensino
superior oferecem vagas para candidatos participantes do ENEM, e ainda, o
Fundo de Financiamento Estudantil (FIES). Existe ainda o Plano Nacional de
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Assisténcia Estudantil (PNAES) que tem por objetivo apoiar a permanéncia
de estudantes em situacao de vulnerabilidade social, por meio de auxilios
financeiros mensais (NASCIMENTO, 2016, p. 21).

Podemos considerar, com isso, que as politicas de a¢bes afirmativas para os alunos
publico-alvo da educacéo especial, através da reserva de vagas nas Universidades,
vém sendo implantadas nas instituicbes de ensino superior. Mesmo que, na sua
grande maioria, apresentam énfase, nas cotas raciais, seguidas da preferéncia para
0S que estudaram em escolas publicas, pessoas com necessidades educacionais
especiais e indigenas. Isso designa um movimento de reconfiguracdo de algumas
instituicdes de ensino superior para a promo¢ao do acesso dos grupos considerados

minorias.

Observamos que os alunos entrevistados justificam que a dificuldade dos alunos
publico-alvo da educacao especial para entrar, durante a matricula, nas Universidades
publicas ocorre devido a dificuldade de adquirir os laudos médicos que constatam
suas necessidades especiais, como requisito para se enquadrarem na vaga de cotista,

como mostram as narrativas a seguir:

Entéo, eu entrei pelo sistema de cotas, mas foi muito desgastante e custoso. Minha
mae j& estava quase desistindo porque ndo conseguia marcar consulta com o médico
no setor publico para pedir um laudo comprovando minha necessidade especial e
tivemos que pagar uma consulta particular. Também tive ajuda da fisioterapeuta que
cuidou de mim durante muitos anos, que nos orientou (ALUNO 1 — ENTREVISTA,
novembro de 2019).

Minha mée ja tinha todos os documentos, entao facilitou o processo, precisei apenas
apresentar, mas é muita coisa que eles exigem (ALUNO 2 — ENTREVISTA, novembro
de 2019).

Foi trabalhoso conseguir todos os documentos exigidos e pagar por eles para
conseguir se enquadrar no sistema de cotas (ALUNO 3 — ENTREVISTA, novembro
de 2019).
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Em relacdo a importancia da politica de cotas no acesso ao ensino superior para 0s
alunos publico-alvo da educacéo especial, ainda podemos apresentar a narrativa do

aluno 2:

Isso vai refletir daqui uns anos, assim como nos que tivemos essa oportunidade,
futuramente, outros também poderdo ter um curso superior (ALUNO 2 -
ENTREVISTA, novembro de 2019).

Ao examinarmos o contexto, essa implantacdo do sistema de cotas para os alunos
publico-alvo da educacdo especial significa uma conquista importante, mas nao

suficiente para a permanéncia desses alunos na Universidade.

Assim, a partir do momento que se institui uma politica de cotas, é fundamental a
criacao de politicas que promovam a qualidade do processo ensino-aprendizagem, a

permanéncia e integracdo dos estudantes ao ensino e a sua formacéo.

3.1.2 Natureza das necessidades educativas especiais

O 2° Eixo Temaético divulga os dados referentes a percepcdo sobre a deficiéncia,
explica a origem do problema e cita a hatureza das necessidades educativas especiais
de cada sujeito enquanto publico-alvo da educacao especial. Ramificando-se em
duas categorias, uma de natureza congénita e outra de natureza adquirida. Foi listado
de forma a conhecer a causa que conduziu o aluno a esta investigacdo, ou seja,

permite conhecer a necessidade que cada um deles possui.

Segundo Garcia, Bacarin e Leonardo (2018, p. 36), “Vygotski teve uma grande
contribuicdo para a compreensdo da pessoa com necessidade especial a partir de
seus estudos sobre a defectologia”. As autoras ressaltam que essa perspectiva tedrica
entende que as aquisi¢cdes do sujeito ocorrem na relacéo entre os homens, na qual é

possivel o processo de apropriacao e transformacgéao do conhecimento.
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Suas contribuicbes seguem em direcdo ao pensamento de Vygotsky (2009) onde
enfatiza que o desenvolvimento de conceitos cientificos € possivel, no contexto
educacional, através de uma relacdo sistematizada entre o professor e o aluno, ou

seja, uma relacdo mediada.

Os participantes indicam 0s seguintes aspectos:

1. Aspecto Motor:

Tenho 20 anos tenho sequelas de paralisia infantil, que afetou meus movimentos
principalmente do lado direito e também minha fala um pouco. E uma deficiéncia
congénita, meus pais descobriram quando eu tinha um ano de idade porque
perceberam minha dificuldade para se movimentar (ALUNO 1 — ENTREVISTA,
novembro de 2019).

2. Altas habilidades/ neurolégica:

Eu tenho um retardamento, uma deficiéncia intelectual congénita... sou o cacula de
trés irmaos com deficiéncia (ALUNO 2 — ENTREVISTA, novembro de 2019).

3. Aspecto visual:

Tenho deficiéncia a nivel da vista... possuo visdo subnormal, sé vejo do lado
direito...minha méae teve eclampse na minha gestacao levando-a a 6bito oito dias apés
meu nascimento e que ocasionou também minha deficiéncia (ALUNO 3 -
ENTREVISTA, novembro de 2019).

Um dos participantes desconhece a natureza da sua necessidade educativa especial:
Eu ndo sei bem, mas acho que herdei da minha familia, meu tio tinha esquizofrenia...

Minha mé&e percebeu que eu tinha dificuldades de realizar algumas tarefas, ainda eu
muito pequeno (ALUNO 2 — ENTREVISTA, novembro de 2019).
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Considerando a necessidade educativa especial de natureza congénita, por vezes o
sujeito depara-se com diferentes formas de lidar com mudanca na sua vida que pode

implicar em perdas lentas e progressivas.

Assim, com este tema surgiram duas categorias: uma delas a tomada de consciéncia
da natureza da necessidade educativa especial, de onde ressaltam quatro
subcategorias relacionadas com sentimentos.

1. Anegacéo:

Como deve entender reagi mal, quer dizer, senti-me assim mais ou menos inutil
(ALUNO 2 — ENTREVISTA, novembro de 2019).

2. A comparacéo:
Quando era mais novo custava-me imenso porque sentia-me um bocadinho inferior
aos outros e vinha sempre na minha cabeca a pergunta ‘porqué? (ALUNO 2 —
ENTREVISTA, novembro de 2019).

3. A normalizagéo:
E complicado, mas aceitei, ja consigo fazer as coisas naturalmente, sem muito apoio
ou dependéncia dos outros (ALUNO 1 — ENTREVISTA, novembro de 2019; ALUNO 3
— ENTREVISTA, novembro de 2019).

4. A extracdo de valores positivos:

O facto de eu ter a deficiéncia ajudou-me a abrir horizontes (ALUNO 3 —
ENTREVISTA, novembro de 2019).

Eu aprendi a pensar de outra maneira, a ver as coisas de outra maneira (ALUNO 1 —
ENTREVISTA, novembro de 2019).
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A segunda categoria, as implicacbes nos habitos de vida decorrentes dessa

mudanca/perda, onde transparecem outras trés subcategorias:

1. As implicacgdes sociais:

N&o posso beber, ndo posso tomar bebidas alcodlicas, tenho que evitar situacdes de
stress (ALUNO 2 — ENTREVISTA, novembro de 2019).

2. A produtividade:

N&o leio com tanta rapidez um livro, demoro mais tempo (ALUNO 2 — ENTREVISTA,
novembro de 2019; ALUNO 3 — ENTREVISTA, novembro de 2019).

3. A deslocacdo:

Eu ndo consigo andar sem auxilio do andador, ou da cadeira de rodas, as vezes no
campus, recebo apoio de um monitor (ALUNO 1 — ENTREVISTA, novembro de 2019)

Preciso ter cuidado ao caminhar pelo campus, principalmente a noite, ha muito
desniveis, € pouco iluminado o trajeto, os colegas deslocam-se muito mais facilmente
do que eu (ALUNO 3 — ENTREVISTA, novembro de 2019).

Esses alunos sdo um exemplo de superacéo:

Sao pessoas que tém as suas limitacdes fisicas, intelectuais e visuais, mas elas nunca
estdo de mau humor, s6 chegam animados a Universidade, sdo pessoas que
interagem com todo mundo (DIARIO DE CAMPO, novembro de 2019).

Nas declaragbes, observamos que os alunos buscaram, na formacao, uma forma de
aprender e interagir. Buscavam novos caminhos para enfrentar as necessidades que
eles julgavam que também eram recorrentes no dia-a-dia de outros alunos da

instituicao.
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3.1.3 Inclusdo/adaptacédo dos alunos a Universidade

O 3° Eixo tematico relata sobre a inclusdo/adaptacdo dos alunos a Universidade,
associados as dificuldades no momento da matricula, sua transicdo do Ensino Médio
para o Ensino Superior, aos apoios educativos neste nivel de ensino, as vivéncias
quotidianas no mundo académico e a percepcao sobre a atitude/comportamento dos
professores e colegas, sobre a utilizacdo de recursos especificos para a

aprendizagem.

No que tange a trajetéria académica desses alunos publico-alvo da Educacéo
Especial, voltando a atengdo no momento da sua matricula na Universidade, os trés
alunos participantes da pesquisa ingressaram no Ensino Superior pelo contingente
especial. Pelas narrativas dos alunos na entrevista permitem-nos perceber que a
politica de cotas é burocratica, em razdo dos documentos solicitados no momento da

matricula para o enquadramento da cota.

Os alunos afirmam que a politica de cotas, mesmo com tanta burocracia, favorece a
insercdo na Universidade, apesar de um dos participantes ter ressaltado que, ao
mesmo tempo em que cotas Sao importantes para que pessoas com necessidades
educacionais especiais ingressem no Ensino Superior, ndo influenciam na

permanéncia do alunado.

Mesmo que, a partir das cotas, 0s entrevistados manifestam esperanca em aspectos
como: oportunidades, expectativas para um futuro melhor, confiam na transformacéao
por meio da educacado e depositam na UFES, a esperanca de melhores condicdes
para as pessoas com necessidades educacionais especiais, bem como

conscientizagdo e luta por direitos.

A ampliacdo das matriculas dos alunos Publico-Alvo da Educacgéo Especial (PAEE)
no Ensino Superior no ES pode ser verificada nos indicadores do resumo técnico do
Censo Escolar, realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) (BRASIL, 2016).
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TABELA 1 - Proporcao dos alunos publico-alvo da Educacédo Especial matriculados
nos Ensino Superior Presencial e a Distancia no ES entre os anos 2015 a 2016

Categorias 2015 2016
Federal 227 247
Estadual 226 246
Privada 236 251
Total 689 744

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com as informacdes do Censo da Educacao Superior, divulgadas pelo Inep,
pode-se aferir que houve um aumento significativo de matriculas de pessoas com

deficiéncia no Ensino Superior no Espirito Santo (BRASIL, 2016).

Em 2015 o Inep contabilizou aproximadamente 40 mil alunos com deficiéncias
matriculados no Brasil, os quais apresentavam 13 tipos de deficiéncias distintas e as
mais representativas eram: Deficiéncia Fisica (13.000), Baixa Visdo (9.234),
Deficiéncia Auditiva (5.374), Altas Habilidades/Superdotacdo (4.809) e Cegueira
(1923) (ANDRE; RIBEIRO, 2018, p. 75).

Gréfico 1 - Dados do Censo da Educacéo Superior com a Evolucao de Matriculas em
Cursos de Graduacdo de Alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotacéo, por tipo de Deficiéncia — 2017
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Fonte: Brasil (2018, p. 48).
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Resultados de pesquisas apontam significativo aumento do acesso ao Ensino
Superior (ANDRE; RIBEIRO, 2018). Silva, Santos e Amoroso. (2019) apresentam, em
seu artigo intitulado: A acessibilidade do deficiente no ensino superior, que as
matriculas dos alunos publico-alvo da educagdo especial cresceram

significativamente.

Em consulta ao site do Inep, é possivel identificar, na sinopse da Educacéo Superior,
entre 2015-2017, dentre as necessidades especiais dos alunos mais representativas,
um significativo acréscimo de 11,15 % na necessidade fisica, 15% na baixa visao, na
auditiva 0,6% e na cegueira 14,6%. O que nos permite refletir que mesmo com
barreiras muito grandes estes alunados tém buscado e encontrado espaco de
formacao (BRASIL, 2016 e 2018).

A proposta inclusiva pressupde que a Universidade se transforme para atender toda
diversidade de alunos, ndo sendo o aluno aquele que tenha que se adequar, mas a
Universidade a se preparar, no intuito de que esse aluno possa se locomover nos
espacos e assim se sentir independente e livre, sem ter que passar por dificuldades

ou constrangimentos.

No campo da legislacdo, normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida sao
assegurados pela Lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000), cujo

artigo 8° define acessibilidade como:

[..]

Art. 8° Os sinais de trafego, seméforos, postes de iluminagao ou quaisquer
outros elementos verticais de sinalizagdo que devam ser instalados em
itinerario ou espaco de acesso para pedestres deverdao ser dispostos de
forma a néo dificultar ou impedir a circulacdo, e de modo que possam ser
utilizados com a méxima comodidade.

Cabe destacar que, em 2015, com o Programa Incluir o processo social de incluséo
no ensino superior avangou significativamente nas politicas, por meio da Lei n.° 13.146
de 6 de julho de 2015, chamada Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia

(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), a qual destina a assegurar e a promover, em
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condi¢cbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por

pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania (BRASIL, 2015).

O Art. 30 dessa lei (BRASIL, 2015) institui algumas medidas para 0s processos
seletivos de ingresso e permanéncia nas instituicbes de ensino superior e de

educacao profissional e tecnoldgica, publicas e privadas:

[.]

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
InstituicBes de Ensino Superior (IES) e nos servicos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;
Il - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizag&o de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V - dilac@o de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacao de exame para sele¢do quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovacao da necessidade;

VI - adocao de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traduc&o completa do edital e de suas retificacdes em Libras.

No Brasil, a primeira articulacdo mais especifica voltada para inclusdo de pessoas
com deficiéncia nas IES ocorreu por meio do Programa Incluir (2013), que recomenda
entre diversas ac¢fes, a criacdo nas Universidades de nucleos de acessibilidades.

O Naufes foi criado por meio da Resolucdo n.° 31, de 22 de dezembro de 2011 do
Conselho Universitario, com a finalidade de coordenar e executar acdes relacionadas
a promocédo de acessibilidade e mobilidade, bem como acompanhar e fiscalizar a
implementacéo de politicas de inclusdo para os alunos publico-alvo da Educacéo no
Ensino Superior (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, 2011).

Em 2015, através da Resolucdo n.° 28, de 10 de julho de 2015, o Naufes foi
reestruturado, envolvendo diversas frentes como: acessibilidade atitudinal,
acessibilidade  arquitetbnica, acessibilidade  metodologica, acessibilidade
programatica, acessibilidade nos transportes, acessibilidade digital, entre outras
dimensdes (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, 2015).
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Presenciamos durante as entrevistas alguns dos servi¢cos oferecidos pelo Naufes
como o acompanhamento em sala de aula aos alunos publico-alvo da educacéo
especial e em sua mobilidade e deslocamento dentro da Universidade. O Naufes
também tem um espacgo para ouvir esses alunos permitindo que o contato seja mais

préximo, além de realizar reunides tanto com os professores, como com os alunos.

Observa-se que o Naufes tem somado esfor¢os, no sentido de desenvolver acdes
mais efetivas para que a inclusdo no Ensino Superior fagca parte da missao da
Universidade, tendo em vista que 0 processo inclusivo é gradativo e suas acoes estao
em processo de fortalecimento. Assim, notou-se esse cuidado e atengcdo em uma das

entrevistas realizadas na biblioteca da Universidade:

Eu consigo ir a todos os locais que preciso, porque tenho sempre um tutor do Naufes
me ajudando. O acesso no Campus é ruim, muito caminhos com obstaculos, pisos
desnivelados e sem rampas para acesso que dificultam o trajeto e impedem que eu
guie a cadeira de rodas sozinha (ALUNO 1 — ENTREVISTA, novembro de 2019).

Cabe ressaltar que:

a inclusdo desse alunado nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) deve
prever adequacdes desde o momento do ingresso por meio do processo
seletivo vestibular, bem como durante sua permanéncia, de modo a garantir
0S apoios necessarios para o desenvolvimento e terminalidade com sucesso
de sua formacdo na graduacdo preparando-o para o mercado de trabalho
(MELO; GONCALVES, 2013, p. 87).

Segundo Garcia, Bacarin e Leonardo (2018) em relacdo ao acesso a Universidade,
os alunos publico-alvo ainda enfrentam diversos tipos de barreiras que dificultam a

qualidade e aproveitamento destes estudantes.

Durante a pesquisa realizada na Ufes identificamos algumas barreiras arquitetonicas,
como a falta de sinalizacdo dentro do campus da Universidade que € precéria, rotas
inacessiveis, calcamento sem manutencdo e buracos, espacos sem rampa e

elevadores, entre outros.
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Figura 2 - Fotos de calcamento sem manutencao e buracos da UFES

Fonte: Souza; Mariani; Pinheiro (2016).

Dialogando com os entrevistados, eles apontaram alguns pontos relevantes para que
sua trajetoria seja satisfatoria no ensino superior. Ressaltam que ainda passam por
muitas situacdes na Ufes que as vezes, ndo condiz com os direitos garantidos por lei,
principalmente o direito de ir e vir, pela falta de sinalizacéo, espacos sem rampas,
desnivelamento de terreno, pouca iluminacdo, além do apoio dos professores em
compreender que todos possuem capacidade de aprender, s6 que em tempos

diferentes.

As barreiras atitudinais se evidenciaram nas narrativas dos alunos, principalmente em
relacao a formacao dos professores, no ambito de ndo possuirem formacao suficiente

para saber lidar com algumas especificidades, além de preconceitos.

Houve um entrave em uma determinada disciplina porque o professor ndo quis
adaptar seus slides para que ele pudesse ler e acompanhar as aulas, e isso 0 deixou
agitado e constrangido, o que o levou a repetir a disciplina. Acrescentou ainda: sinto-
me invisivel aqui muitas vezes por parte dos professores (ALUNO 2 — ENTREVISTA,
novembro de 2019).

Conforme esse relato, infelizmente percebemos a perpetuacédo da discriminacdo ao
aluno publico-alvo da Educacgéo Especial, que muitas vezes é incluido em sala sem a

devida preparacao de alguns professores:
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Teve uma certa aula que o professor deu 10 minutos de intervalo e eu falei que com
este tempo seria apenas para eu levantar e me organizar para caminhar com o auxilio
do andador. A turma logo me apoiou, reclamando e o professor estendeu o tempo
dizendo que a pedido de todos daria mais um tempinho. Apesar de ser eu a questionar
por causa da minha dificuldade, gostei do comportamento do professor ndo deixando
eu me sentir diferente, mas uma mudanca de atitude pela turma toda (ALUNO 1 —
ENTREVISTA, novembro de 2019).

Acreditamos que na formacdo inicial de professores, deva incluir conteidos sobre a
educacao especial, de forma que possa disseminar a proposta de educacéo inclusiva
e transformar os sistemas de ensino atuais em sistemas de ensino inclusivos. Na linha
da discusséo acerca da formacgao dos professores para a permanéncia deste alunado
no Ensino Superior, Souza (2018), em sua pesquisa, descreve alguns desabafos
vividos por alguns professores. Uma delas, como Ex-coordenadora da Comissao
Coordenadora do Vestibular da Universidade Federal do Espirito Santo, cita que: “Eu
como professora, eu nunca tive um treinamento, ninguém me ensinou a lidar com
esses alunos em sala de aula e isso hoje em dia eles estdo chegando, eles estao

tendo acesso. ‘Como que a gente lida com isso?” (SOUZA, 2018, p. 99).

Souza (2018), em sua pesquisa constatou que os professores da UFES nao tém
formacdo para atender a essa demanda e que se tornaram professores sem
qualificacdo, por necessidade. Para tanto, entende-se que € preciso atentar-se a
formacdo continuada destes professores. Neste sentido, Cabral e Melo (2017)
evidenciam em sua pesquisa que, das 54 Universidades brasileiras participantes, 89%
informaram a insuficiéncia e a escassez de profissionais com formacdes especificas

para o trabalho com alunos publico-alvo da educacéo especial.

De acordo com a pesquisa de Cabral (2017, p. 382) existe: “[...] um grande vazio em
programas ou projetos que envolvam acdes relacionadas a qualificacdo do corpo
docente para propostas mais inclusivas”. O autor soma-se a isto ao fato que no
processo de contratacdo de docentes em Universidades publicas € normalmente a de

valorizar a produgéo cientifica do candidato.
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As barreiras atitudinais, ainda existentes nos dias atuais, porém com menor
intensidade, dificultam a insercao e a convivéncia destes alunados com o restante do
mundo social. Estas atitudes s&o resultantes de uma politica de educacéo especial
numa perspectiva inclusiva - de fato sendo mais trabalhada. A populacdo entéo de
modo gradativo podera desmitificar, assimilar e vivenciar, em particular, os érgaos de

educacao e ensino, ndo os tratando como seres invisiveis.

O aluno 3, relatou que sente-se muita dificuldade nas avaliagées, muitos professores
nao ampliam a fonte das provas e isso dificulta seu desempenho nas atividades,

muitas vezes nao consegue finalizar no tempo determinado.

Sinto-me invisivel e com meus direitos humanos desrespeitados, se ja estou
cadastrada como deficiente, apresentei todos os documentos e paguei por eles
guando me matriculei, ainda preciso ficar implorando direitos e muitas vezes nao sou
atendida (ALUNO 3 — ENTREVISTA, novembro de 2019).

Na narrativa do aluno 3 ficou claro o seu desejo angustiante de uma educacéo que

respeite sua diversidade.

Segundo os autores André e Ribeiro (2018) muitas vezes a invisibilidade no Ensino
Superior acontece porque somos falhos, incapazes de lidar com as diferencas.
Acrescentam ainda que, outras vezes, porque as instituicbes ndo estao preparadas

para formar pessoas que ndo se encaixam em seus moldes.

Constata-se que um comportamento diferenciado por parte dos professores faria total
diferenca na trajetoria desses alunos, visto que, a falta de atencdo dos professores
para possibilitar a aula acessivel a todos acaba atrasando ou desmotivando o aluno

na sua permanéncia na Universidade.

A situacao acima descrita segue na direcdo da pesquisa realizada por André e Ribeiro
(2018) que abordaram a invisibilidade de alunos com deficiéncia no Ensino Superior
na Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). Foram

verificados pelas autoras supracitadas que poucos professores prestavam a
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assisténcia devida a seus alunos, outros nem reparavam que tinham alunos com

deficiéncia na sala, devido a turma ser muito grande.

Por outro lado, Oliveira (2013) ressalta em sua pesquisa, que muitos destes alunos
publico-alvo da educacéo especial, ao serem deixados de lado pelos professores, ao
serem invisibilizados, adotam uma postura de acomodacao e conformismo e com isso,
deixam de contribuir para as transformacdes que podem ampliar a esfera de cidadania
desse grupo social, de uma forma que possam contribuir para sua permanéncia no

ensino superior.

Outra barreira muito importante que impossibilita a permanéncia desses alunos
publico-alvo da educacao especial no Ensino Superior sdo as barreiras pedagogicas
de aprendizagem. Costa (2018) em seus escritos registra que o processo de
educabilidade esbarra-se no ensino quando as avaliagdes ndo sao flexibilizadas aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo. A mesma autora ainda enfatiza que, as formas de ensino
sdo comparativas e na verdade deveriam ser através de um processo de apreensao
do conhecimento sistematizado, do saber elaborado a partir da construcdo das

experiéncias coletivas.

Sabemos que na educacéo, dentre os recursos utilizados encontra-se o texto escrito
em todas as suas formas de apresentacao, seja ele no quadro, lousa ou projecao de
slides, utilizacdo de livros, apostilas impressas ou em formato digital. Alguns destes

podem ser convertidos em &udio ou em formato digital, facilitando sua ampliacao.

Entretanto, alguns outros ndo podem ser imediatamente convertidos a um formato
acessivel, como o texto escrito em lousa ou no quadro. Os autores Silva e M6l (2018),
sugerem em sua pesquisa que o professor busque estratégias para contornar o
problema, caso haja em sala alunos com deficiéncia visual por exemplo. Para tal,
enfatizam ainda, o professor deve expor suas aulas verbalmente de modo claro e
organizado, disponibilizar o contetudo anteriormente a aula em formato digital, deste
modo o estudante com baixa visdo néo tera prejuizo a sua capacidade de acompanhar

as aulas.
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Os recursos multimidia (audio e visual) sdo ferramentas poderosas na apresentacao
de conteidos em sala de aula, presentes nas Universidades. A tecnologia no
ambiente universitario constitui um fator positivo para o processo de inclusdo de todos
os alunos publico-alvo da educacdo especial. Mas para que isso aconteca, é
necessario que seja realizado, de forma consciente e planejada, a fim de possibilitar

as atividades acessiveis a todos.

Silva e M4l (2018, p. 131) relatam que: “A projecao de slides, por exemplo, para incluir
os alunos com baixa visdo, pode ser feita utilizando ampliagéo das fontes, controle do
esquema de cores e do brilho da tela, entre outros beneficios.” Projetos e acdes
inclusivas estdo sendo feitos para tornar essa diferenca ainda menor, diminuindo e
até mesmo eliminando as dificuldades desses alunos. Principalmente o acolhimento

e apoio dos colegas na Universidade.

Na visdo de Amoroso (2019) tanto os alunos publico-alvo da educacao especial
guanto os regulares precisam ser orientados no sentido desta incluséo. Visto que, 0s
estudantes que nao estdo preparados para este acolhimento deixam de serem
mediadores deste processo, alguns por medo, outros ainda por acreditarem que nao
sabem como contribuir e outros ainda, por puro preconceito. As relacdes mediadoras
fazem parte desse processo social de incluséo, o incentivo e acolhimento dos amigos
apareceram nos discursos dos alunos entrevistados. Essas relagbes foram para

alguns o precursor para néo desistirem da caminhada nos estudos:
Sinto-me a vontade para estudar com os colegas. Quando ndo consigo copiar uma
tarefa, sempre tenho alguém que me empresta o0 caderno ou senta comigo para me

explicar o que perdi (ALUNO 1 — ENTREVISTA, novembro de 2019).

Estou sempre rodeado por amigos, acho que é pelo fato de eu falar muito (ALUNO 2
— ENTREVISTA, novembro de 2019).

E deu uma gargalhada (DIARIO DE CAMPO, novembro de 2019).

Seguindo disse: eles me ajudam muito nas tarefas quando o professor ndo adapta os
slides (ALUNO 2 — ENTREVISTA, novembro de 2019).
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Sempre venho para a Universidade acompanhada de um amigo de outro curso e
vamos embora juntos. Pra mim € muito bom, ele serve de incentivo e apoio também.
As vezes ficava desanimada porque na saida por estar escuro e mal sinalizado me
perdia no campus e ja cheguei a ficar sem 6nibus para ir embora (ALUNO 3 —
ENTREVISTA, novembro de 2019).

Esse contato direto com o meio, promovendo a interacdo com os demais alunos, o
aprendizado prevalece e se dissemina quando os educandos interagem uns com 0sS
outros. A situacao descrita, sobre a ideia de interacdo e mediacéo, é defendida por
Vygotsky (1984) como a proposic¢ao da socializacdo do individuo, no qual aborda que
a aprendizagem atua como um resultado das relagcdes estabelecidas por meio do

contato com o outro.

Diante das narrativas dos entrevistados, percebemos que esses alunos se sentem
aceitos nesse ambiente, reconhecendo seu lugar e aceitando sua condicdo de

pessoas diferentes, principalmente entre os colegas.

3.1.4 Expectativas futuras

O 4° Eixo tematico relata as perspectivas desses alunos quanto ao curso que

escolheu, sobre expectativas futuras.

A escolha do curso que comeca a ocorrer normalmente a partir dos 17 anos, € um
momento muito delicado. E uma transicéo da fase adolescente para a fase adulta,
rodeada de conflitos sobre a prépria identidade, gostos e seu papel no mundo. Um
momento que passa a ser muito delicado, entretanto, para um aluno publico-alvo da
educacao especial, € ainda mais critico, trata-se de uma deciséo pessoal bem como
um ato politico, pois estar presente na comunidade académica pela qual a sociedade
excluia e marginalizava é sem duvidas um grande desafio, se incluir e valorizar-se

independente das suas capacidades limitantes.



47

Um momento da entrevista com o Aluno 2, foi necessario respirar fundo e conter a

emocao, deixando discretamente a lagrima escorregar pela face, onde relatou:

Estou aqui porque minha mée n&o desistiu de mim... Quando crianga, uma professora
disse a minha mé&e que eu nao seria ninguém, que ela ndo deveria insistir em minha
alfabetizacdo, e enfatizou mais uma vez... Ele ndo sera ninguém (ALUNO 2 —
ENTREVISTA, novembro de 2019).

E seus olhos se encheram de lagrimas (DIARIO DE CAMPO, novembro de 2019).

Disse ainda:

Eu aprendi a ler com meus 18 anos, estudava trés vezes ao dia, até no ensino meédio,

minha mae sempre lutou pela minha inclusao e hoje estou aqui no Ensino Superior.

Percebemos como o incentivo da méae foi fundamental para a decisdo de cursar o
ensino superior. As relacdes reciprocas fazem parte de todo o processo social de
inclusdo e a presenca da familia neste processo educacional é extremamente

importante.

Minha mée sempre foi minha maior incentivadora, ela tem um conhecimento absurdo
sobre incluséo, ela coordena um grupo de mées com filhos com deficiéncia e por isso
eu quis seguir os passos dela (ALUNO 2 — ENTREVISTA, novembro de 2019)

A intervencdo centrada da familia, através da orientacdo parental, parece ser uma
importante ferramenta para favorecer o desenvolvimento precoce das habilidades
sociocomunicativas de pessoas enquadradas como publico—alvo da educacéo

especial, bem como facilitar o empoderamento das familias.

Spini (2016) analisou em seus estudos as percepcdes de méaes e pais cuidadores a
respeito dos direitos das pessoas com deficiéncia. Os dados obtidos evidenciaram
uma conscientizagdo por parte dos participantes a respeito dos cuidados e mudancgas
necessarias a partir da compreenséao dos direitos humanos. A pesquisa evidenciou a

necessidade de se criar mecanismos e estratégias nas quais a familia participe como
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voz ativa a fim de contribuir para mobilizar mudancas nesse cenario de inclusao e

direitos.

Nesse caminho de acesso ao ensino superior, assim como sua permanéncia, um
conjunto de coisas caminha concomitantemente com a decisdo desses alunos sobre

a continuidade dos estudos.

Existe uma necessidade de formacdo com os professores para aprenderem a lidar
com alunos com algum tipo de deficiéncia, muitos ndo conhecem, ndo sabem ou nao
se sensibilizam para tornar sua aula acessivel. O professor necessita ser formado de
maneira, a saber, mobilizar seus conhecimentos, articulando-os com suas
competéncias mediante UNESCO (2016, p. 22) acdo e reflexdo teorico-pratica
(AMARAL, 2017). Para a é necessario ter professores qualificados, pois estes “[...] sdo
a chave para se alcancar a agenda completa da educacao 2030.”

Indo de encontro ao estudo de Pletsch (2009), sobre a importancia do papel do
professor como mediador e formador de opinides, podemos citar o depoimento de um

dos alunos entrevistados:

Eu escolhi meu curso porque tive uma professora de portugués que era muito
atenciosa no meu ensino fundamental e sempre me incentivava a ler, mesmo eu lendo
muito devagar... (Risos). Cresci admirando-a e por isso eu escolhi estudar Letras
Portugués (ALUNO 1 — ENTREVISTA, novembro de 2019).

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis (MONICO; MORGADO; ORLANDO, 2018).

Segundo o aluno 3, sua escolha veio da sua preferéncia por exatas e por enxergar as
variaveis vertentes positivas e de possibilidades que a area contabil proporciona.
Incluir o estudante na educacgédo superior favorece tanto o aspecto social como o

cognitivo, o afetivo, além de proporcionar expectativas futuras.
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Hoje eu atuo no setor de recursos humanos, preparando a folha de pagamento de
muitos funcionarios de uma grande empresa. E muita responsabilidade, visto que,
possuo baixa viséo, diz o aluno 3. Mas se cheguei até aqui, posso ir muito além,
montar meu escritério contabil, enfim, sdo muitos projetos que estou analisando
(ALUNO 3 — ENTREVISTA, novembro de 2019).

Penso em dar aulas para criangas e escrever um livro, comentou o aluno 1.

Quero ajudar outras pessoas com deficiéncia a lutarem pelos seus direitos, informa-
los, ensinar quais os caminhos que devem seguir. Assim como eu tive a informacéao
para chegar ao ensino superior (ALUNO 2 — ENTREVISTA, novembro de 2019).

3.1.5 Busca de conhecimento

No 5° Eixo tematico percebemos nas narrativas dos alunos participantes da pesquisa,
que varias situagcdes caminham concomitantes a decisdo deles na busca de

conhecimento.

Perceber sob o olhar deles como tem sido essa trajetdria para permanecer no Ensino
Superior e 0 que pode ser realizado para tornar essa trajetéria satisfatoria, é

extremamente impo rante.

Nas secdes anteriores, apresentamos a ponte entre as agdes e leis que ressaltam os
direitos a educacdo no Ensino Superior desses alunos publico-alvo da educacéo
especial. Observamos que a Ufes esta trabalhando para tornar esse processo cada
vez mais acessivel, indo de acordo com as politicas de incluséo, mas ainda precisam

aperfeicoar-se.

Neste interim quanto as ag¢fes institucionais para a inclusdo, Martins e Silva (2016)
defendem que elas existem, porém, é necessario priorizar as praticas pedagogicas,
observando a importancia da formac&o continuada dos professores. E evidente o

conhecimento dos desafios enfrentados pela Universidade e suas a¢fes para garantir
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0 acesso a esses estudantes. Porém, incluir vai muito além, € necessario pensar nos
apoios, estruturas, servicos académicos, materiais, recursos econdmicos,
tecnologias, enfim, tudo que pode favorecer a permanéncia no ensino superior,
proporcionando autonomia, para que esses alunos conclua a graduacdo com éxito.

Sob o olhar nas narrativas dos entrevistados, esses aspectos foram observados:

Tenho consciéncia da necessidade de um esfor¢co permanente para a efetivagdo dos
meus direitos, mas também € importante a conscientizacdo daqueles que podem e
devem contribuir para dar a efetividade, me refiro a toda sociedade civil (ALUNO 1—
ENTREVISTA, novembro de 2019).

Estar aqui € sem duvida um desafio que tenho vencido dia apdés dia, ndo esta sendo
facil, pelos motivos que relatei na entrevista, mas se cheguei irei até o fim (ALUNO 2
— ENTREVISTA, novembro de 2019).

E com um forte abraco disse: grato por vocé estar aqui querendo contribuir para uma
educac&o mais inclusiva (DIARIO DE CAMPO, novembro de 2019).

Para uma pessoa com baixa visdo, a Universidade apresenta desafios grandiosos,
bem maiores do que aqueles alunos que ndo possuem nenhuma deficiéncia. Agdes
como a sua é muito importante para valer nossos direitos, ajudam a tornar o ambiente
universitario mais igualitario, inclusivo. SO tenho a parabeniza-la pela iniciativa e
espero ter contribuido para que tenhamos mais politicas publicas voltadas a educacéo
inclusiva no ensino superior em nosso pais (ALUNO 3 — ENTREVISTA, novembro de
2019).

Dessa forma, Nunes e Magalhdes (2016) enfatizam que um dos pilares para a
melhoria da inclusdo universitaria é o trabalho do gestor e dos coordenadores de
curso. O gestor apresenta grande importancia para a inclusdo universitaria, sendo de
extrema importancia que o mesmo busque uma atuacdo baseada na diversidade em
consequéncia da lideranga que exerce, pois todos que compdem este ambiente
estardo seguindo e analisando suas ac¢des. E importante enfatizar que o novo causa
receios, e 0 gestor deve estar atento, encorajando todos os envolvidos para uma

busca de novas praticas educativas.
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Freitas, Pfitscher e Belan (2016) contribuem com a discussao ao ressaltarem que a
direcdo podera propor um modelo de gestdo social, por meio da criacdo de
espacos/momentos de discussdo, com a participacdo dos alunos publico-alvo da
educacéo especial e a comunidade académica.

Segundo Almeida Junior e Fernandes (2016) os gestores devem assegurar a
execucao das politicas publicas, prover os recursos especificos e indicados para cada
tipo de demanda dos alunos publico-alvo da educacdo especial seja ela de ordem
material (equipamentos, tecnologias) ou pessoal. Essa ac&o por parte dos gestores
irA promover valores e principios inclusivos, prezando pela participacao futura destes

alunos na vida econdmica, politica, social e cultural do pais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O aumento das Politicas Publicas voltadas para a inclusdo das pessoas com
necessidades especiais no Ensino Superior tem suscitado um grande debate social.
Esta pesquisa objetivou analisar os processos constitutivos para uma proposta

inclusiva no Ensino Superior.

Diante desse objetivo, foram tracadas reflexdes que esbocam vivéncias, contribuicdes
para a Politica Publica da Educacao Especial. Evidencia-se que estes alunos estdo
ingressando de forma mais intensa no Ensino Superior, mas nem sempre ha uma
preparacao para o recebimento desse alunado de forma efetiva, de forma que garanta
seu acesso e permanéncia. Ofertar a matricula ndo é o suficiente, € necessario o

atendimento especifico as necessidades educativas especiais a estes alunados.

A partir das narrativas dos alunos participantes da pesquisa, foi possivel verificar
também, que esses encontraram barreiras de todo o tipo como fisica, pedagdgica,
arquitetbnica, comunicacional, emocional. Algumas das barreiras encontradas
poderiam ser retiradas através de formacdo de professores, reestruturacdo do

campus, adequacdo dos materiais utilizados através dos recursos multimidia.

As Universidades possuem uma grande responsabilidade nesse processo de
incluséo, haja vista que, a educacao sendo instrumento de democratizacao social, é
relevante destacar que essa democratizacdo esta ligada ao acesso que os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial. Com essa democratizagdo visa-se promover
igualdade a educacdo para todos, ao proporcionar uma sociedade mais justa e
igualitaria, no qual todos tenham as mesmas oportunidades, objetivando a reducéo de

desigualdades sociais.

Estes alunos publico-alvo da educacédo Especial ndo podem entrar no Ensino Superior
e experimentarem uma situacao de invisibilidade as suas necessidades educacionais,
pois desta forma, havera uma naturalizacao da invisibilidade, ja que as leis ndo exigem

permanéncia ou resultados.



53

REFERENCIAS

ALMEIDA JUNIOR, C. B.; FERNANDES, S. Politicas de acessibilidade no ensino
superior: desafios institucionais. Estacao Cientifica, Macapa, v. 6, n. 3, p. 75-83,
set./dez. 2016.

AMARAL, M. M. Politicas publicas de formacgédo continuada de professores para a
educacao inclusiva no Brasil: 0 que temos para hoje? Revista Educacéao, Artes e
Inclusé@o, Floriandpolis, v. 13, n. 13, p. 120-40, 2017.

AMOROSO, S. R. B. Incluséo do deficiente no ensino superior: uma perspectiva
para a inclusédo social. Humanidades & Tecnologia em Revista, Paracatu, v. 15, n.
1, p. 115-36, 2019.

ANASTASIOU, L. G. C.; ALVES, L. P. (Org.). Processos de ensinagem na
universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em sala de aula. 6. ed.
Joinville, SC: UNIVILLE, 2006.

ANDRE, B. P.; RIBEIRO, A. L. B. A invisibilidade de alunos com deficiéncia no
ensino superior do norte fluminense. In: MOL, G. S.; MELO, D. C. F. (Org.). Pessoas
com deficiéncia no ensino superior: desafios e possibilidades. Campos dos
Goytacazes: Brasil Multicultural, 2018. V. 2, p. 70-81.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

BRASIL. Decreto n.° 12.711, de 29 de ago. de 2012. Disp&e sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e
da outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 30 ago. 2012. Sec¢éo
1, p. 1

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Censo da educacdao superior 2015. Brasilia, DF: Inep, 2016.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Censo da educacao superior 2017: divulgacéo dos principais resultados. Brasilia,
DF: Inep, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacéao. Politica nacional de educacéao especial na
perspectiva da educacdao inclusiva. Brasilia, DF: MEC, 2008.

BRASIL. Lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 20 nov. 2000. Secéo 1, p. 2.



54

BRASIL. Lei n.° 11.096, de 13 de janeiro de 2005. Institui o Programa Universidade
para Todos — PROUNI, regula a atuacao de entidades beneficentes de assisténcia
social no ensino superior; altera a Lei n°® 10.891, de 9 de julho de 2004, e da outras
providéncias. Diario Oficial da Uni&o. Brasilia, DF, 14 nov. 2005. Se¢éo 1, p. 7.

BRASIL. Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com deficiéncia). Brasilia, DF: Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 07 jul. 2015. Secéo 1, p. 2.

CABRAL, L. S. A. Inclusédo do publico-alvo da Educacgéo Especial no Ensino
Superior brasileiro: histérico, politicas e praticas. Revista de Educacdo, Campinas,
v.22,n. 3, p. 371-7, set./dez. 2017.

CABRAL, L. S. A.; MELO, F. R. L. V. Entre a normatizacéo e a legitimagéo do
acesso, participacdo e formacao do publico-alvo da educacao especial em
instituicdes de ensino superior brasileiras. Educar em Revista, Curitiba, v. 33, n.
esp. 3, p. 55-70, dez. 2017.

COELHO, L.; PISONI, S. Vygotsky: sua teoria e a influéncia na educacéo. E-Ped,
Osorio, RG, v. 2, n. 1, p.144-52, ago. 2012.

CORREA, C. R. G. L. Desenvolvimento humano e aprendizagem. Psicologia
Escolar e Educacional, Sdo Paulo, v. 21, n. 3, p. 379-86, set./dez. 2017.

COSTA, V. B. Incluséo e permanéncia dos estudantes com deficiéncia na
universidade: a constituicdo das barreiras pedagdgicas. In: MOL, G. S.; MELO, D. C.
F. (Org.) Pessoas com deficiéncia no ensino superior: desafios e possibilidades.
Rio de Janeiro: Brasil Multicultural, 2018. p. 60-9.

DECLARACAO mundial sobre educac&o para todos: plano de acéo para satisfazer
as necessidades béasicas de aprendizagem. Aprovada pela Conferéncia Mundial
sobre Educacao para Todos, em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de mar¢o de 1990.
Disponivel em: < https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-
para-todos-conferencia-de-jomtien-1990>. Acesso em: 2 ago. 2019.

FREITAS, K. E.; PFITSCHER, E. D.; BELAN, A. B. Analise de acessibilidade:
aplicagéo parcial do modelo Sicogea em um centro de ensino de uma instituicao
federal de ensino. Revista de Gestdao Ambiental e Sustentabilidade - GeAS, Sao
Paulo, v. 5, n. 3, p. 120-34, 2016.

FRANCO, M. L. P. B. Analise de conteudo. 3. ed. Brasilia, DF: Liber Livro, 2008.
GARCIA, R. A. B.; BACARIN, A. P. S.; LEONARDO, N. S. T. Acessibilidade e
permanéncia na educacao superior: percep¢do de estudantes com deficiéncia.

Psicologia Escolar e Educacional, Maringé, v. 22, n. spe, p. 33-40, 2018

JOENK, I. K. Uma Introducédo ao Pensamento de Vygotsky. Revista Linhas,
Florianopolis, v. 3, n. 1, p. 1-12, 2002.



55

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 2006.

LURIA, A. R. Vygotsky. In: VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R;; LEONTIEV, A. N.
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 10. ed. Sdo Paulo: Icone, 2006. p.
21-37.

MACHADO, G. M. Vygotsky. Disponivel em: http://www.infoescola.com/biografias/
vigotski. Acesso em: 24 nov. 2019.

MAGALHAES, R. C. B. P. Educacéo inclusiva: escolarizagéo, politica e formac&o
docente. Brasilia, DF: Liber, 2011.

MARTINS, L. M. S. M.; SILVA, L. G. S. Trajet6ria académica de uma estudante com
deficiéncia visual no ensino superior. Revista Educacao em Questédo, Rio Grande
do norte, v. 54, n. 41, p. 251-74, 2016.

MELO, F. R. L. S.; GONCALVES, M. J. Acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia fisica no ensino superior. In: Melo, F. R. L. S. (Org.). Inclusdo no ensino
superior: docéncia e necessidades educacionais especiais. Natal: EDUFRN, 2013.
p. 87-105.

MONICO, P. A.; MORGADQO, L. A. S.; ORLANDO, R. M. Formacéo inicial de
professores na perspectiva inclusiva: levantamento de produgdes. Psicologia
Escolar e Educacional, Sdo Paulo, n. esp., p. 41-8, 2018.

NASCIMENTO, I. F. Lei de cotas no ensino superior: desigualdades e
democratizacdo do acesso a universidade. 2016. 94 f. Dissertacao (Mestrado em
Educacédo) — Centro Universitario Salesiano de Sdo Paulo, Americana, 2016.

NUNES, V. L. M.; MAGALHAES, C. M. Gest&o social na educacdo para pessoas
com deficiéncia. HOLOS, Rio Grande do Norte, Ano 32, v. 8, p. 355-65, 2016.

OLIVEIRA, N. S. Modelos mistos e cotas no acesso ao ensino superior: o caso
do IFBA - 2013. 114 f. Tese (Doutorado em Estatistica e Experimentacao
Agropecuaria) — Universidade Federal de Lavras, Lavras, 2013.

PLETSCH, M. D. A formacéo de professores para a educacao inclusiva: legislacéo,
diretrizes politicas e resultados de pesquisas. Educar, Curitiba, n. 33, p. 143-56,
20009.

RAAD, I. L. F. As ideias de Vigotski e o contexto escolar. Revista de
Psicopedagogia, Sao Paulo, v. 33, n. 100, p. 98-102, 2016.

SILVA, A. P. M,; SANTOS, D. F.; AMOROSO, S. R. B. A acessibilidade do deficiente
no ensino superior. SIMPOSIO DE TCC, 17.; SEMINARIO DE IC DO CENTRO
UNIVERSITARIO, 14. 2019, Brasilia, DF. Anais... Brasilia, DF, ICESP, 2019. p.
1718-30.



56

SILVA, K. T. A. R.; MOL, G. S. Manual da deficiéncia visual no ensino superior:
solucbes praticas para problemas comuns. In: MOL, G. S.; MELO, D. C. F. (Org.)
Pessoas com deficiéncia no ensino superior: desafios e possibilidades. Rio de
Janeiro: Brasil Multicultural, 2018. p. 122-35.

SOUZA, C. A. Interfaces da educacao especial e ensino superior: processos
constitutivos de acesso e permanéncia no Brasil e no México. Dissertacao (Mestrado
em Educacgédo) — Universidade Federal do Espirito Santo — Centro de Educacéo,
Vitéria, ES, 2018.

SOUZA, K.; MARIANI, L.; PINHEIRO, M. Mapeamento de acessibilidade da Ufes:
uma analise dos caminhos da Universidade Federal do Espirito Santo. Blucher
Design Proceedings, Belo Horizonte, v. 2, n. 9, p. 3363-74, 2016.

SPINI, M. R. Direitos humanos da pessoa com deficiéncia: percepcao de maes
e pais cuidadores. 2016. 83 f. Dissertacédo (Mestrado em Direitos Humanos) —
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2016.

UNESCO. Férum Mundial de Educacao 2015. Declaracao de Incheon. Disponivel
em: http://unesdoc.unesco.org/images/0023. Acesso em: 16 nov. 2016.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Resolucédo n.° 31, de 22 de
dezembro de 2011. Criar o Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal do
Espirito Santo (NAUFES), vinculado, administrativamente, a Pré-reitora de Gestéo
de Pessoas e Assisténcia Estudantil desta Universidade. Conselho Universitario
da UFES. Disponivel em: http://proaeci.ufes.br/acessibilidade-naufes. Acesso em: 15
jan. 2020.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Resolugéo n.° 28, de 10 de
julho de 2015. Revoga-a Resolucédo n.° 31, de 22 de dezembro de 2011 deste
Conselho. Conselho Universitario da UFES. Disponivel em:
http://www.daocs.ufes.br/ sites/daocs.ufes.br/files/field/anexo/ res._28.pdf. Acesso
em: 15 jan. 2020.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Em resposta ao Ifes, reitor da
Ufes esclarece sobre o uso de recursos de emenda de bancada. 2019.
Disponivel em: http://www.ufes.br/conteudo/em-resposta-ao-ifes-reitor-da-ufes-
esclarece-sobre-o0-uso-de-recursos-de-emenda-de-bancada. Acesso em: 15 ja.
2020.

VYGOTSKY, L. S. A construcao do pensamento e da linguagem. 2 ed. S&o
Paulo: Martins Fontes, 20009.

VYGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1984.
VYGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.

VYGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 2000.


http://proaeci.ufes.br/acessibilidade-naufes

57

VYGOTSKY, L. S. Fundamentos de defectologia. Havana: Pueblo y Educacion,
1993.

VYGOTSKY, L. S. Obras escogidas: v. lll. Madrid: Visor.1995.

VYGOTSKY, L. S. Principios de la educacion de los nifios fisicamente deficientes. In:
L. S. VYGOTSKY. Obras escogidas: fundamentos de defectologia: v. V. Madrid:
Visor,1997. p. 59-72.

VYGOTSKY, L. S. Psicologia pedagogica. Porto Alegre: Artmed; 2003.



APENDICES

58



59

APENDICE A- Formulario de Entrevista Semiestruturada

Nome:

Data de nascimento:
Estado Civil:
Escolaridade:

Tema 1: Caracterizacdo pessoal

1.1. Qual o tipo de deficiéncia que possui?

1.2. E uma deficiéncia congénita ou adquirida?

1.3. Se adquirida, como aconteceu? Em que situacao da sua vida? O que mudou dai em
diante? Como reagiu a situacao?

1.4. Em que altura da sua vida necessitou do apoio da Educacgéo Especial?

1.5. Beneficiou desse apoio no ensino secundario?

1.6. Durante 0 seu percurso escolar alguma vez reprovou? Se sim, porqué?

Tema 2: Significado da deficiéncia

2.1. O que isso significa para vocé?

2.2. Se néo tivesse essa deficiéncia acha que seria uma pessoa diferente em algum aspecto?
2.3. Acha que a limitacdo que possui pode ser um condicionante ao seu sucesso escolar?

Tema 3: Adaptacédo académica

3.1. No momento da sua matricula na universidade, solicitou o estatuto de aluno publico-alvo
da Educacéo Especial? Se néo, porqué?

3.2. Como descreve a transi¢cdo do ensino secundario para o ensino superior?

3.3. Relativamente sua inclusdo, como a experienciou?

3.4. Foi praxado? Como vivenciou essa experiéncia?

3.5. Sentiu algum tipo de apoio/rejeicdo por parte dos colegas, professores ou outros
funcionarios?

3.6. As aulas sao lecionadas tendo em conta todos os tipos de publico?

3.7. Durante a realizacdo de atividades encontra limitagcdes? De que tipo?

3.8. O espaco fisico e os recursos materiais utilizados séo de facil acesso a qualquer pessoa?
3.9. Os colegas tem conhecimento do tipo de limitagdo que possui?

3.10. Faz parte de alguma associagao extracurricular (ex.: associagao de estudantes)?

Tema 4: Perspectivas

4.1. Esta frequentando o curso que escolheu como 12 opgéo?
4.2. Porque escolheu este curso?

4.3. Quais as suas ambicdes futuras?

Tema 5: Finalizacéo

5.1. Qual o sentido que esta entrevista teve para vocé?

5.2. Além do que Ihe foi perguntado, gostaria de acrescentar algo mais?

5.3. Em caso de duvidas nas respostas, poderei entrar em contato novamente?
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APENDICE B - Categorias da Pesquisa Construidas a Piori

A. Caracterizacdo dos alunos publico-alvo da Educacgao Especial
1 Tipo de problemética

1.1. Neurolégica

1.2. Motora

1.3. Sensorial

2 Natureza da problematica
2.1. Congénita
2.2. Adquirida

3 Lidar com a mudancga/perda

3.1. Tomada de consciéncia da problematica
3.1.1. Negagéo

3.1.2. Comparacéo

3.1.3. Normalizagéo

3.1.4. Extracéo de valores positivos

3.2. ImplicagBes nos habitos de vida

3.2.1. Social

3.2.2. Produtividade

3.2.3. Deslocacéo

4 Apoios da Educacdo Especial durante o percurso escolar (ensino fundamental e
médio)

4.1. Medidas de apoio direto

4.1.1. Ao nivel do 1.° ciclo

4.1.2. Ao nivel do 2.° e 3.° ciclos

4.1.3. Ao nivel do ensino médio

4.2. Medidas de apoio indireto

4.2.1. Adaptacdo de materiais/recursos

4.2.2. Métodos de avaliagédo

4.2.3. Contingente especial

5 Significados pessoais da deficiéncia
5.1. Positivo



5.2. Negativo
5.3. Neutro

B. Percepcdo dainclusdo na universidade

6. Transicdo ensino médio/ensino superior
6.1. Percepcdo do ensino superior

6.1.1. Confronto pessoal

6.1.1.1. Positivo

6.1.1.2. Negativo

6.1.2. Novidade

6.1.2.1. Praxe

6.1.2.2. Mudancas no estudo

6.2. Adaptacdo ao ensino superior

6.2.1. Escolar

6.2.1.1. Adequacdo das condi¢des de estudo
6.2.1.2. Adequacao dos espacos fisicos
6.2.2. Social

6.2.2.1. Dependéncia

6.2.2.2. Atitudes colaboracdo/néo colaboragéo por parte dos colegas e professores
6.2.2.3. Afastamento

6.3. Sentimentos experienciados no ensino superior
6.3.1. Negativos

6.3.1.1. Ansiedade

6.3.1.2. Frustragéo

6.3.1.3. AlteracBes na autoestima

6.3.2. Positivos

6.3.2.1. Valorizac&o pessoal

6.3.2.2. Valorizagéo do pormenor

7 Apoio académico

7.1. Flexibilizag&o/disponibilizagéo de recursos
7.2. Disponibilizacéo de informagéo

8. Condicionantes ao sucesso escolar

8.1. Investimento pessoal

8.2. Constrangimento social

8.3. Barreiras arquitetbnicas



9 Perspectivas

9.1. Fatores intrinsecos
9.1.1. Motivacao

9.2. Fatores extrinsecos
9.2.1. Condicéo fisica

9.2.2. Expectativas institucionais
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUSAO ESCOLAR NO ENSINO SUPERIOR

Pesquisador: THATIRA BALESTRERO CAMILO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 03971818.1.0000.5065

Instituigdo Proponente: Escola Supenor de Ciéncias da Santa Casa de Misericordia de Vitbna -
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.075.079

Apresentagao do Projeto:
O projeto de pesquisa intitulado "Inclusdo Escolar no Ensino Superior”, vinculado ao Mestrado em Politicas

Piblicas e Desenvolvimento Local, ird analisar a politica publica de Educagao Especial no Ensino Superior,

na perspectiva de educagao inclusiva dos cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas no periodo de 2015 - 2018
na UFES. A pesquisa tem natureza qualitativa, empirica, estudo de caso e bibliografica embasada na
abordagem historico-cultural. Para coleta dos dados serdo utilizados entrevistas semiestruturadas e registro

em diario de campo. As entrevistas serdo gravadas em audio e seu conteudo transcrito na integra,

Participardo da pesquisa alunos publico-alvo da Educagao Especial dos cursos de Ciéncias Sociais

Apiicadas no periodo de 2015 - 2018, cadastrados no Nucleo de Acessibilidade da UFES (NAUFES).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a politica pablica de Educagdo Especial no Ensino Superior, na perspectiva de educac¢ao inclusiva
dos cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas

no periodo de 2015 - 2018 na UFES.

Objetivo Secundario:ldentificar as demandas inclusivas dos alunos publico-alvo da Educagao Especial na
UFES dos cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas ingressados

no periodo de 2015 — 2018, Descrever sobre as dificuldades de acesso ao Ensino Superior, desde o
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momento do ingresso por meio do processo
seletivo vestibular, bem como esta sendo durante a permanéncia;e Analisar sobre a percepg¢do dos alunos
publico-alvo da Educacgéo Especial em relagdo aos demais colegas e professores.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: a pesquisadora reconhece que a pesquisa oferece risco minimo que sera amenizado diante do sigilo
absoluto em relagdo 4 identidade dos participantes.

Beneficios:Pretende-se contribuir para uma reflexdo e conscientizagdo sobre a inclusdo no Ensino Superior,
considerando como fundamental o papel da

universidade e contribuir com a revisaofformulacgéo de politicas publicas de inclus&o no Ensino Superior.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante visto que analisara a politica publica de Educagdo Especial no Ensino Superior, na
perspectiva de educagao inclusiva dos cursos de Ciéncias Sociais Aplicadas no periodo de 2015 - 2018 na
Universidade Federal do Espiritc Santo (UFES), enfatizando a relagdo entre as politicas propostas pela
instituigdo e as vivéncias académicas dos estudantes com deficiéncia. O trabalho tem natureza qualitativa
do tipo estudo de caso, documental, empirica e bibliografica. Os sujeitos da pesquisa serdo 6 estudantes
cadastrados no Nucleo de Acessibilidade da UFES - NAUFES, no periodo de 2015 a 2018 que serdo
subdivididos em 3 grupos de acordo com o tipo de comprometimento apresentado : neurolégico, cognitivo €
sensonal. A pesquisadora contactara os estudantes serd via e-mail, onde serdo convidados a participar da
pesquisa e agendara entrevista nas instalagdes da UFES, num espaco especifico preservando o sigilo do
entrevistado e o teor da entrevista. Os aspectos éticos também serdo observados com o esclarecimento dos
objetivos da pesquisa e com assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em duas
vias,

O tempo para realizagao de cada entrevista esta estimado em uma hora de duragao.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos obrigatdrios forma apresentados e estdo condizentes com a Resolugdo n® 466/2012, a saber:
folha de rosto assinada pelo diretor da Emescam; carta de anuéncia assinada pelo Coordenador do Nucleo
de Acessibilidade da UFES; projeto de pesquisa completo e TCLE.

Recomendagodes:
N&o ha.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Sugere-se aprovagao pelo CEP.

Consideragées Finais a critério do CEP:
Projeto aprovado por decisdo do CEP. Conforme a norma operacional 001/2013:

e~ ™

- riscos ao participante da pesquisa deverdo ser comunicados ao CEP por meio de notificagdo via

Plataforma Brasil;

- ao final de cada semestre e ao término do projeto devera ser enviado relatério ac CEP por meio de
notificagdo via Plataforma Brasil;
- mudangas metodologicas durante o desenvolvimento do projeto deverfio ser comunicadas ao CEP por
meio de emenda via Plataforma Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
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Auséncia
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00:49:57 |BALESTRERO
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docx 00:47:24 |BALESTRERO
CAMILO
Qutros Categorizacao_Da_Entrevista.docx 29/11/2018 | THATIRA Aceito
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CAMILO
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
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